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SZERKESZTOI ELOSZO

A Régi6 és Oktatas sorozat immar 6t éve kinal mindéségi
valogatast a Debreceni Egyetemhez kot6d6 regiondlis nevelés-
tudomanyi kutatdsok eredményeib6l. A legfrissebb, VII. kotet is
koveti ezt a hagyomanyt: az utdbbi évek nagy volument felsoktatési
kutatdsanak, a TERD-nek (Tertiary Education and Regional Development:
A harmadfoku képzés szerepe a regiondlis dtalakuldsban) eredményeit
hivatott bemutatni, valamint ezen talmutatva mas kutatasok féoruma-
ul is szolgal, amelyek a régi6 neveléstudomanyi vérkerin-gésében
jelen vannak.

A TERD azon kordbbi kutatasok (els6sorban a Regionélis
Egyetem) altal gazdagitott talajon fogant, amelyek kétféle mozgas,
valtozas kapcsolodési pontjaira kivannak rdmutatni. (1) Egyrészt a
harmadfoku képzésben és felnéttoktatasban végbemené valtozasokra:
boviils felsoktatas, az élethosszig tartdé tanulds szintereinek bévii-
lése, az egyhazi és a kisebbségi fels6oktatdsi intézmények szerep-
valtozédsa, stb. (2) Masrészt a régioban bekovetkez6 véltozasokra,
amelyek tobbek kozott - leegyszertisitve - a rendszervaltozas uto-
rezgéseit és az Eurdpai Unidhoz val6é csatlakozast jelentik. E
kutatasokat kozos témajukon tal kozos céljuk is folyamatos kutatasi
egységgé kovacsolta. Ez a cél nem més, mint a rendszervaltozas soran
kibontakoz6 két dj jelenségnek: a harmadfokt képzés szerkezeti
atalakulasdnak és a regionalitdsnak az egyiittes tanulmanyozasa, és
ezaltal 4j informaci6k kozvetitése Eurépa keleti és nyugati régioi
kozott a harmadfoka képzés tal- és tovabbéléséhez, szerepéhez,
valamint fejlesztéséhez kapcsoléddéan. A TERD is j6l illeszkedik a
kutatasoknak az oktatas regiondlis dimenzidjara, vagy éppen a régiod
oktatdsi dimenzidjara épiil6 kontinuitdsdba. A TERD 2007 és 2010
kozott zajlott, folytatva a 2006-ban lezdrult Regionalis Egyetem,
el6készitve a 2011-ben indulé LeaRn kutatést.




A TERD célja az volt, hogy feltarja és elemezze a fels6oktatas
és feln6ttképzés szerepét egy hatarmenti régi¢ atalakulasaban. Ez az
atalakulds a rendszervéltozédsban gyokerezik, az Eurépai Unidhoz
val6 csatlakozassal tovébbi - és masféle - lendiiletet kapott, de még
nem ért véget, igy folyamatos nyomonkovetést igényel.

A kutatds terepéiil els6sorban a Partium régié szolgélt,
amelyen ma harom orszag, Magyarorszag, Romania és Ukrajna
osztozik. Noha a koztudatban a ,,Partium” elnevezés mdara a romaniai
Bihar, Szatmar, Mdramaros és Szilagy megyék teriiletére sztikilt, mi
azt a tagabb, torténelmi gyokeri értelmezésében haszndljuk. A
Partium utobbi félévezredes torténelme folyaman tobbszor véltozott
kiterjedése és politikai tartalma, de latens szellemi-kulturdlis egysége
szamos tarsadalmi jelenségben ma is kitapinthat6.! Tovabbra is
fellelhet6k a ma mar hatarokkal sebzett egységnek, s az érdekek
azonossagdnak nyomai mindhdrom orszag partiumi szeletén. Az
altalunk Partiumnak nevezett hatidrmenti régioba Magyarorszdgon
Szabolcs-Szatmar-Bereg és Hajda-Bihar megyék, Romaniaban Szat-
mar, Bihar, Szilagy és Maramaros megyék, valamint Ukrajnaban
Kérpatalja kompakt magyarsaggal rendelkez jarasai tartoznak.

A TERD a Partiumhoz hasonlé mas &tmeneti régiokat is
vizsgalt, els6sorban az dUjonnan csatlakoz6 uniés orszagokban,
amelyekben a kisebbségei kertiltek a kozéppontba: a vilniusi régi6
(Litvania) lengyel, Gagauz-Yeri (Moldavia) gagauz, a karpataljai
(Ukrajna), a komaromi és a kirdlyhelmeci (Szlovékia) régié magyar, a
r6zsahegyi (Szlovakia) szlovdk, a dél-tiroli (Olaszorszag) német,
valamint a nagyvaradi, a szatmarnémeti, a székelyudvarhelyi és a
csikszeredai (Romdnia) magyar kozosségek.

1 A Partium 1570 utdn azoknak a kelet-magyarorszagi teriileteknek az dsszefoglalé neve
lett, amelyek a kialakul6 Erdélyi Fejedelemség kozigazgatdsa ala keriiltek. Eredetileg 6t
varmegye: Bihar, Kozép-Szolnok, Kraszna, Maramaros és Zarand, valamint K&var-
vidéke, valamint a karanszebesei és a lugosi keriilet alkotta /Siili-Zakar Istvan (2010): A
Partium régié esélyei a csatlakozas utan. In Juhdsz Erika (szerk.): Harmadfoku képzés,
feln6ttképzés, regionalizmus. Debrecen, CHERD-Hungary. 15-24. p. Régi6é és Oktatéds
sorozat V. kotet/.




Jelen kotet koveti azt a struktarat, amely a TERD kutatas
megvalositasat is jellemezte: négy témakor koré szervezddtek a
munkacsoportok, amelyek munkdja egy-egy fejezet mentén kertil
bemutatasra. A kotet osszedllitasa nehézséget okozott, mivel az egyes
munkacsoportok feladatai szorosan Osszefonédtak egymaéssal a
kutatds harom éve soran, s eredményei sem kiilontilnek el élesen
egymastdl. A TERD-ben megfogalmazott célok e négy munkacsoport
osszehangolt, egymastol nehezen elvalaszthat6 tevékenysége altal
valosultak meg, igy az egyes részfeladatok nyoman sziiletett
tanulmanyok kozott nehéz volt megtaldlni a halvany goécpontokat.
Szinte minden tanulmanyban fellelheték - kisebb-nagyobb hang-
sallyal - a négy munkacsoport &ltal megtestesitett résztémak: a
kisebbségi felséoktatas (komparativ munkacsoport), az oktatas-
kutatdsok (intézményi kutatdasok munkacsoportja), a regionalités
oktatdsokologiai arculata (teriileti statisztikai ~munkacsoport),
valamint a mindent athat6 feln6ttképzés (LLL szervezeti munka-
csoport).

Az els6 fejezetet Kozma Tamas tanulmanya nyitja, aki a
komparativ munkacsoport vezetSjeként a kisebbségi felsGoktatasi
intézmények esettanulmanyai sordn sziiletett tapasztalatokat
Osszegzi, rendszerezi. A munkacsoport kisebbségi intézményeket
keresett meg Kozép-Eurdpaban, s azok létrejottét, életgorbéjét
kvalitativ modszerrel prébélta meg megismerni, valamint a
komparatizmus szemiivegén keresztiil megérteni mindezek szerepét
az adott térség regionalis atalakuldsaban. Az itt olvashaté tanul-
manyok egy-egy intézmény vagy térség Kkisebbségi oktatasat
villantjak fel - Partiumon innen és tal.

A masodik fejezet az intézményi kutatdsokat irdnyité Pusztai
Gabriella tanulmanyaval indul. Ez a fejezet a Partium oktatés-
kutatdsait hivatott 0Osszegezni. Forrasul es6sorban azok az
adatbéazisok szolgdlnak, amelyek a Partium felséoktatasi intéz-
ményeiben folytatott TERD-survey-k alapjan sziilettek. 2008 6szén a
kilép6 BA/BSc hallgatokat, 2010 tavaszan a belép6 MA/MSc
hallgatokat kerestiik fel. A kérd6ivek a hallgatok lehet legteljesebb
megismerését céloztak meg, igy az adatbazisbol igen szines témékban




sziilettek részelemzések. Ezek olvashatok a fejezetben, valamint azok
témaival rokon, mas kutatasok eredményei a Partium tertiletérdl.

A harmadik fejezet a Teperics Karoly vezette teriileti
statisztikai munkacsoport témédja koré rendezhet6 tanulmanyokat
szedi csokorba. A munkacsoport a harom kiilonb6z6 orszaghoz
tartozé résztertiletek gazdasdgra, demografidra, valamint isko-
lazottsagra vonatkozo6 statisztikai adatait gytjtotte ossze, majd ezek
alapjan Osszesitett tematikus elemzéseket készitett, és digitalizalt
kartografiai megjelenitést végzett. A Partium gazdasagi, demografiai,
munkaeré-piaci és iskolazottsagi jellemz6it, valamint ezek Ossze-
fliggéseit ismerhetjiik meg a munkacsoport, valamint mds partiumi
kutatok tanulményaibdl.

A negyedik fejezetet Juhdsz Erika tanulmanya nyitja, aki az
LLL szervezeti munkacsoport munkdjat mutatja be. A munkacsoport
a Partium régio feln6ttképzési rendszerének feltarasat vitte véghez,
kitérve a szabalyozas, a finanszirozads, az intézményrendszer, a
feln6ttoktatok és andragdgusok képzésének, valamint a felnéttképzés
orszagonként eltér6 fejlédési tendencidinak bemutatdsara. A feln6tt-
képzés szines témadin kiviil ebben a fejezetben kapnak helyet a
tanarképzés régi és mai kérdései is.

A TERD eredményeképp elmondhat6, hogy a harmadfoka
képzés intézményei nem kozvetleniil jarulnak hozza, a vizsgalt
térségek gazdasagi felzark6zasdhoz, hanem kozvetett médon - azzal,
hogy megalapoznak egyfajta ,kreativ létet” (értelmiségi létet). A
harmadfokt intézményeknek ez a hatdsa nem, vagy csak nehezen
valaszthat6 el a kozvetlen gazdasagi hatasoktol (pl. szakképzés);
azokkal osszefonédik, egymast erdsitik, egytittesen érvényestilnek. A
TERD sordn az is bebizonyosodott, hogy a vizsgalt régiokban
hatarokon atnyulé regionalis felsGoktatasi terek vannak kibonta-
kozoéban (pl. Debrecen - Nagyvarad; Nyiregyhaza - Beregszasz stb.).
Ez a kibontakozas azonban az EU csatlakozédssal nem gyorsult, hanem
éppenséggel lelassult (a nemzeti harmadfoka képzési rendszerek
megszilardulasa, illetve a schengeni hatarok miatt). Mindemellett a
harmadfoku képzés intézményei hatarozottan hozzajarulnak egyfajta
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regiondlis identitds kialakuldsahoz, kiilonosen ott, ahol tobbféle
identitastudat erdsiti egymast (pl. egyhdzi és nemzetiségi, nyelvi és
kommunikdciés, csaladi és foglalkozasi). A folyamat azonban csak
hosszabb tavon érzékelhet6. A feln6ttoktatds a lemarado térségek
harmadfokti kezdeményezéseit nem annyira kiegésziti - mint
kiindulasul foltételeztiik -, hanem inkabb helyettesiti, de minden-
képpen a harmadfoku intézmények bézisara épiil.

Mindezen eredmények megsziiletéséhez nélkiilozhetetlen volt
az a szakmai hattér, amelyet a Debreceni Egyetem szervezeti
egységeként miikodd Fels6oktatasi Kutaté és Fejleszté Kozpont
nytjtott (roviden CHERD-Hungary: Center for Higher Education
Research and Development, Hungary). A kutatékozpont meg-
alakuldsa egybeesett a TERD kutatas indulasaval (2007). A CHERD-
Hungary megsziiletését az 0sztonozte, hogy intézményesitett
formdban Osszefogja a régié neveléstudomanyi kutatasait, és ezéltal
hatékonyabba és szorosabba tegye a korabbi kutatasok soran fogant,
jol miikod6 kutatéi kapcsolatokat, s egy-egy problémakor mentén
Osszpontositsa a régié kutatdi erSforrdsait. A TERD ennek az
Osszefogasnak az els6 példas bizonyitéka, amely a Partium felss-
oktatasi intézményeinek hatékony egytittmiikodése nélkil nem
val6sulhatott volna meg. Ezen intézmények vezet6i, kutatoi, hallgat6i
és PhD hallgatéi tevékenyen részt vettek a megvaldsitds folya-
mataban. Koszonet illeti 6ket ezért. Kilon koszonettel tartozunk
azoknak az interjialanyoknak, akik segitettek megérteni a kisebbségi
felsoktatas regiondlis sajatsagait, azoknak a hallgatoknak, akik a
TERD kérdéivekben megosztottak veliink véleményiiket, azoknak az
adatszolgaltatoknak, akik a 1égi6 gazdasagi és demografiai
viszonyainak feltardsat segitették, valamint a feln6ttképzési rendszer
azon szerepl6inek, akik hozzdjarultak a régio feln6ttképzésének
megismeréséhez.

Jelen kotetet azoknak ajanljuk, akik kutatoként, oktatoként,
hallgatoként, vagy az altalunk bemutatott jelenségek megélSjeként
elkotelezettséget éreznek a Partium régi6 és a hozzad szorosan
kapcsolodo oktatas kiilonbozé szegmenseinek megismerésére, tudo-
manyos igényt attekintésére. E régi¢ elemzése nem csak énmagaban
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értékes. Mintaul és Osszehasonlitasi alapul szolgalhat més régiok
elemzéséhez is, amelyekben a torténelmi és/vagy nemzetiségi/
etnikai hagyomanyokra épiil6 bels6 egység az utobbi években egyre
inkabb felszinre tor.

Az itt bemutatott TERD kutatds bizonyitotta, hogy a
harmadfokt képzés nem csak egyetlen szalon (gazdasagi fejlodés,
munkaeré-piac) kapcsolodik egy régié dtalakulasahoz, hanem szamos
szalon, bonyolult kapcsolatrendszerrel. Ugy is mondhatnok, hogy
nincs gazdasagi kildbalas kulturdlis atalakulas nélkiil, kulturélis
atalakulas gazdasagi kezdeményezések nélkiil, és egyik sem alakulhat
ki megfelel6 politikai kortilmények nélkiil (rendszervéltozas). A
felsboktatdas - munkaerd-piac kett6ssége durva egyszertisités. A
harmadfokt képzések minden régioban a gazdasagi, politikai és
kulturalis jov6 egytittes hordozoi és biztositékai.

A szerkesztok
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Kisebbségi felsGoktatés

KozMA TAMAS: FELSOFOKU OKTATAS ES REGIONALIS
ATALAKULAS

A ,,PARTIUM” ESETE2

A ,Partium” esete azt a kérdést veti fol az oktatds és a
tarsadalom kutatéjanak, hogy vajon van-e Osszeftiggés a fels6oktatas
expanzidja és egy régi6 - az adott régi6 - tarsadalmi-gazdasagi
atalakulasa kozott. Elsére tgy ttinik, mintha e kérdésre jol tudnank a
valaszt. Csak ha jobban belegondolunk, ttinik f6l, mennyi mindent
nem tudunk réla. Mint a tarsadalmi orientacioja oktataskutatdsokndl
altaldban, itt is menet kdzben nyilik meg, tarul szét a kutatasi kérdés a
maga gazdagsagaban. A kutaté pedig ilyenkor egyre er&sebb
késztetést érez, hogy az igy foltarulé gazdag valdsdg nyomaba
eredjen.

Indokok és el6zmények

Azt ugyanis elég régen tudjuk, hogy - ellentétben a manapsag
sokszor hangoztatott besziikiiléssel (egyre kevesebb jelentkez6, egyre
csokkend hallgatoi 1étszam, egyre sziikiilo felséoktatasi kapacitasok) -
az eurdpai tipusu fels6oktatds napjainkban is expandal: mind
nagyobb ardnyban keriilnek bele twjabb és tujabb korcsoportok
(példaul Hrubos et al. 2003, Kozma - Rébay 2008, Pusztai - Szabo
2008, Barakonyi 2008). Mindez persze nem fiiggetlen azoktél a
valtozasoktol, amelyek a tarsadalomban végbemennek, s amelyeket
nem lehet, nem tudunk pusztan a felsGoktatas és a gazdasag vélt,
valés vagy kivanatos kapcsolataival leirni. Azt is tudjuk azonban,
hogy ez az expanzi6 nem egyenletesen terjed: a vilag kiilonboz6

2 A tanulmény eredeti megjelenése: Kozma Tamas (2010): Fels6foku oktatas és regionalis
atalakulés - A , Partium” esete. Fels6oktatasi Mtihely, 2010/1. 99-106. pp.
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térségeiben hol megugrik, hol megtorpan, gjra és tjra gondot okozva
ezzel az oktataspolitikusoknak. Mikoézben az eurépai kontinens
centrumdban a fels6oktatas nagy atrendezkedése van napirenden, a
,periféridkon” lehet, hogy ideig-6rdaig még korlatozza is az
oktataspolitika financidlis vagy elitista megfontolasokra hivat-
kozva. Vajon ez-e a helyzet abban a hatdrokon atnyuld térségben is,
amelyet e kutatdssorozatban - helyi és torténeti hagyomanyokra
hivatkozva - ,Partiumnak” neveztiink el?3

Ez anndl is jogosabb kérdés, mivel a térségben az elmult két
évtizedben torténelmi atalakulds zajlott le, amelynek utérezgései
maig érezhet6k (vagy amelyek tan éppen most kezdenek
kibontakozni). Nevezziik a megszokashoz hiven ezt az atalakulast
srendszervaltozasnak”, amely a kornyez6 harom orszdgban
(Magyarorszag, Romania, Ukrajna) 1990 6ta végbement, és még ma is
tart. [gy tehat a kutatas kérdése nem is csak egyszertien az, hogy mi
koze a fels6oktatas expanzidjanak egy térség atalakulasdhoz - hanem
sokkal konkrétabban és sokkal id¢szertibben az: miként kapcsolédik
Ossze a fels6oktatds és a rendszervaltozds egy adott térség gazdasagi
és tarsadalmi 4talakuldsaban. Melyik melyiket befolyasolja? S ha igen,
milyen irdnya ez a kapcsolat? Valdjaban ezek azok a kérdések,
amelyek - a kutatas els¢ 1épései nyomén - a tanulméanyozott terepen
és a tanulményozott anyagban kibontakozott.

Nem el6zmények nélkiil. Az, hogy a kutatdé mit Iat
problémanak, merre keresi a probléma megoldésat, és amerre keres,
ott mit taldl - alapvetSen fligg az el6z6 vizsgalédasaitdl és azok
eredményeit6l. Ez a kutatés is - ahogy az ilyen munkalatok szoktak -
szamos el6zményre épiil (néha olyanokra is, amelyeket maga a kutato
sem tart tételesen szamon). Amit azonban tételesen is szamon
tartottunk - mint a TERD-kutatas el6zményét -, az a kovetkezo:

Hatarmenti egytittmiikodés a felsGoktatdsban 1997. Azokbol
az esetekbdl, amelyeket ebben a kutatdsban megvizsgéltunk, az
intézményalapitas és az intézménystratégidk két eltér6 mintajat
kovetkeztettiik ki (szimbolikus - instrumentélis). Mostani vizsgalo-

3 A, Partiumrol” lasd b6vebben: Siili-Zakar 2006, 2007.
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dasunk fényében mar inkabb azt mondhatndnk, hogy a fels6oktatas
alapitdsa, fonntartdsa és stratégidja szolgalhat gazdasagstratégiai
célokat, vagy tarsadalompolitikaiakat. S az, amit mi masfél évtizeddel
ezel6tt taldltunk, jellegzetesen kisebbségpolitikai célu fels6oktatas
volt (mint az id6 késébb jol illusztrdlta) (Kozma 1997, Acta
Paedagogica Debrecina 1997).

Kisebbségi oktatas a Kéarpat-medencében: a magyarok esete
1999. Ez a kutatés, valamint az arra épiil6é Kisebbségi oktatds Kozép-
Eurépadban 2001-2003 részletesebb betekintést adott abba a
kisebbségpolitikdba, amely egy-egy vizsgalt térségben folyik.
Kisebbségpolitikan az adott kisebbségek 4ltal folytatott politika
értend6, nem pedig a tobbségi (dllami) politika, amely igy vagy dagy a
kisebbségekre irdnyul. E kutatdsok soran azt talaltuk, hogy a
kisebbségi politikusok valésdggal kényszeritve vannak, hogy
foglalkozzanak az oktataspolitikdval; hogy oktataspolitika nélkiil nem
tudnanak valasztokat szerezni és befolyast nyerni. A kisebbségi
oktatast - egész Kozép-Eurépaban (gyanitjuk, egyebiitt is) - egyfajta
politikusi kényszer (is) hajtja. E kényszer termeli meg a fels6oktatés
alapitasat, stratégidjat és jellegét (szimbolikus felsGoktatési politikdk)
(Kozma 2003a, 2003b, Kozma - Rébay 2002).

Kisebbségi fels6oktatdsi intézmények 2002. Ezekkel a
folismerésekkel folvértezve fogtunk hozza szamos kisebbségi
intézmény keletkezésének tanulmanyozasdhoz;, és e keletkezés-
torténetekben a kozép-eurdpai rendszervaltozas j korképe latszott és
latszik kibontakozni. Pontosabban két szakasz: a ,, fordulat”, valamint
az eurdpai csatlakozds szakasza, a betagoléodas az ,eurdpai
struktarakba”. Ez mar a 2000-es évek fejleménye, és belenyulik
mindabba, amit a TERD-kutatas kapcsan végeztiink és megtanultunk.
(Kozma 2005, Kozma - Polonyi 2004)

Végiil a megismételt , Regiondlis egyetem”-kutatasok (2002,
2003-2006) mindezt a folismerést szorosabban kototték egy bizonyos
hatarokon atnyulo térséghez, amely harom rendszervalté orszagot és
tarsadalmat kot ossze. E ,regiondlis egyetem”-kutatdsok gondolati
el6zményeit az 1980-as évek elején fogalmaztuk meg (akkor a
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Dunéntal észak-nyugati térségére gondoltunk, ahol azéta
megval6sulni latszik valamilyen regionélis egytittmiikodés az ottani
intézmények kozott). A kérdés, amelyet meg akartunk vélaszolni,
valahogy igy hangzott: akarnak és tudnak-e kooperdlni azok az
intézmények, amelyek a harom vizsgalt orszdg hatdrai mentén
fekszenek. Az egytittm(ikodés szdmos formajat kimutattuk ugyan, de
lényegi attorést nem sikertilt taldlnunk - ez varhatéan egy kés6bbi
szakasz miive lesz (a dunantidli egyiittm(ikodésre is mintegy két
évtizedet kellett varni) (Kozma 2002a, 2002b, 2004).

Szemléletek, modszerek

A  TERD-kutatds - ahogy megfogalmaztuk - nagyon
,instrumentélisnak” hangzik. Arra a foltevésre éptil, hogy az adott
térség gazdasagfejlédését pozitivan befolyasolhatjék a fels6oktatasi és
feln6ttoktatasi programok, mert 4j tudasokat és kompetencidkat
visznek a tarsadalomba, s ezen keresztiil meglendithetik a gazdasag-
fejlesztést. (A befektetSk allitélag addig jonnek, ameddig az autépalya
elér. S édllitolag ott telepszenek meg, ahol fels6fokt szakképzést
taldlnak.) Ha csak itt alltunk volna meg, megelégedhettiink volna a
statisztikai adatgytjtésekkel; az igy-ugy - szerényebben vagy
alaposabban - foltart és foldolgozott adatokkal, szamokkal és
mutatokkal. Ilyen kutatasokra, f6ként a tarsadalomfoldrajz terén,
szamos j6 példa akadt mar Magyarorszagon; illusztrativ jellegiik,
szakmapolitikai orientalé erejiik és tudomanyos korrektségiik nem
vitathat6. A TERD-kutatasban magunk is végeztiink ilyeneket, amint
hogy a megel6z6 kutatasokban is mar tobbféle statisztikat gyjtottiink
egybe, amelyek ezt a térséget jellemzik (Teperics 2006, 2007, 2009).
Eppen mert birtokdba keriiltiink ilyen adatoknak - bar megszerzésiik
nem kevés munkaba kertilt -, kezdtik azt érezni, hogy val6jaban
mindez kevés. Vagy, hogy pontosabban fogalmazzunk, nem mutatja
eléggé azokat a lényegi atalakuldsokat, amelyek az Eurépai Unié e
hatarvidékén (mert kozben azza véltozott) az elmuilt hasz évben
végbement.
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Ennek a valtozdsnak a legfontosabb eredménye, hogy -
legalabb is az adott térségben és az adott problémakorben - masként
kell szemlélniink a dolgokat, mint ahogy korabban megszoktuk. A
magyarorszagi tarsadalomkutatds (oktataskutatdas) egy hosszi
korszakdban allandésagra voltunk itélve: arra, hogy a dolgok
szerkezetét keressiik és a fejlemények torvényszertiségeit rogzitsiik.
Bar a hivatalos ideolégia tovabbra is a dialektika maradt, a
tarsadalomkutatéi szemléletet sokkal inkdbb a rendszerelemzés
ragadta meg. Mivel a véltozasok lasstak voltak, alig észlelhet6k, még
ha dokumentalhaték is, a vezérelvet a struktardk 4llandésaga
jelentette, a mozgas pedig az egyediség jellemzgjévé valt. Valtozas az
allandésagon beliil - ez az a szemlélet, amely maig fogva tartja
azokat, akik a fels6oktatds és a térségi fejlédés kolcsonhatasait
vizsgaljak, nem véve észre, hogy az elmult két évtizedet éppenséggel
nem a szabdlyszertiségek uraltdk (legaldbb isa mi térségiinkben),
hanem az 1j fejlemények. Az atalakulas itt a helyén val6 kifejezés,
amelyet nem a strukturalista tarsadalomkutatds, hanem a
politikaorientacidja vizsgélatok képesek megragadni.

Ez az az alapvetd szemléletbeli kiilonbség, amely a TERD-
kutatasok folyaman egyre nyilvanvalébba valt. A politikai orientacio
természetesen nem partpolitikdt jelent, és nem egyszerlien
politologiat. Sokkal inkdbb olyan szemléletmédot, amely az
atalakulast vizsgalja, s hogy meggértse, olyan eszk6zokhoz nytl mint a
narrativumok elemzése, a szerepl6k és motivumaik folkutatasa, az
inditékok megértése, s6t megragadasa. EbbSl a szemléletvaltasbol
modszertani  kovetkeztetéseket is le kellett vonnunk; olyanokat,
amelyek nem egészen voltak szokvanyosak a TERD-kutatashoz
hasonl¢ vizsgalatokban.

A legfontosabb koziilitk annak a folismerése volt, hogy a
kutatot kevésbé érdeklik a statikus adatok, amelyek egy
funkcionalista-tervezé vizsgédlat szamdra alapvetSen fontosak. A
funkcionalista-tervez6 és a kritikai-konfliktusos megkozelitések -
amelyeket mar korabban is megkiilonboztettiink egymastol - itt most
4j dimenzi6t nyertek. A politikat timogato, megalapozé és el6készitd
kutatdsok természetébsl, pontosabban a folhasznalok igényeibdl
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kovetkezéen tgy kell kezelniiik a regiondlis valésagot, hogy az a
politikus szdmaéra beavatkozasi pontokat jelolhessen ki. A mi
kutatasunk eredményeib6l kevés ilyen beavatkozasi pont jelolhetd ki
(bar azért van: példaul a foglalkoztatottsag és a fels6oktatasi
intézmények kapcsolata, vagy az a folismerés, hogy a tokét
felsoktatasi intézményekkel is vonzani lehet). A TERD-kutatas f6
tanulsaga sokkal inkabb az lehet, hogy alternativakban latjuk és
lattatjuk a vilagot (a régiot, amelyet ,Partiumnak” neveztiink el).

Azok a kvantitativ vizsgédlatok, amelyeket egyrészt a térség
demografiai mutatéival kapcsolatban végeztiink el, masrészt pedig a
hallgatéi dramléssal, a tanulményi és pélyavalasztassal kapcsolatban,
foljogositanak arra is, hogy az egyes intézmények adatait rogzitve és
dokumentélva, a tovabbiakban elsGsorban a sziiletésiik torténetét
tanulményozzuk (Teperics 2006). A TERD-kutatdsban végzett
intézményvizsgalatok - eltér6en az eddig megszokottaktél - els6-
sorban nem arra irdnyulnak, hogy hanyan, mit valasztanak az adott
intézményben, vagy hogy kik, milyen mindsitéssel oktatnak benniik.
A mi kutatdsunk lényegileg azokra a narrativumokra 6sszpontosit,
amelyeket az alapitok (vagy a hozzdjuk kozel allok) mondanak el, s
amelyekb6l foltarulhat a régioban él6k politikai véltozasa. Hogy
hogyan kell j6 kisebbségi intézményt alapitani - erre a TERD-kutatés
végén sem tudunk tobbet mondani, mint egy évtizeddel kordbban. De
hogy kik, mikor és miért alapitanak felsGoktatasi intézményt ebben a
régioban - mire haszndljak azt, mikor milyen stratégiat kovetnek -,
arra talan ebbdl a kutatasbol tudjuk a legtobb és a leghatasosabb
valaszt.

Esélyek és korlatok: a TERD-kutatas eddigi eredményei

Hia probalkozas ebben a terjedelemben 0sszefoglalni,
mennyivel tudunk tobbet a térség tarsadalmi-gazdasagi atalakuldsa
és a fels6oktatds expanzidja kozotti kapcsolatokrél most, mint
kutatdsunk megkezdésekor. A rovid valaszok oOhatatlanul altala-
nossagokba torkollanak csak. Igy ha azt mondanank, hogy a
rendszervaltozas el6rehaladtaval a felsGoktatas és a felnGttképzés
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egyre szélesebb tarsadalmi csoportokat foglal magaba, nem sok tjat
mondandnk (bar a térség eddigi torténetét tekintve ez is ujszerti
megdéllapitas). Fogalmazhatunk pontosabban is: a harmadfoka
képzés kiterjedése és a térség tarsadalmi-gazdasagi atalakulasa
kozott sokaga kapcsolat, erételjes kolcsonhatas all fonn. Annal
hatasosabb a fels6oktatas és a felnéttképzés ebben a régiéban, mennél
inkdbb el6rehalad a rendszervaltozds ugyanitt. Vagy mondhatnank
ugy is: éppen a rendszervéltozds volt az, ami megnyitotta az
atalakulas atjat (vo. a fordulat lazaban alapitott kis, civil kezde-
ményezésli intézményeket). Az igy megindult tarsadalmi-gazdasagi
valtozasokhoz azonban ezeknek a felsGoktatasi intézményeknek a
tovabbi er6teljes fejlesztésére (is) sziikség van.

E sommas megallapitdsokat a TERD-kutatas kiilonb6z6
dimenzidiban - 06sszehasonlit6, tarsadalomfoldrajzi-demografiai,
ifjisagszociolégiai és oktataskutatdsi, valamint feln6ttképzési
alprogramok - elért eredmények tehetik kézzelfoghatsbba. Igy
példaul:

% A TERD-kutatas kezdetekor - a korabbi kutatasokra
alapozva - els6sorban a magyar nemzetiségli (magyar etnikuma,
magyarul beszél6) lakossdgi csoportokra figyeltiink. A régié
kivélasztasakor is ez vezetett: annak a folismerése, hogy az ebben a
régioban lak6é, néha tobbségi, hivatalosan azonban kisebbségi
statusban 1évé magyar anyanyelviiek (magyarul beszél6k) hogyan
formaljdk ki és aktualizaljak a sajat oktataspolitikai torekvéseiket.
Ezért demografiai (tarsadalomfoldrajzi) vizsgalodasainkban is
elsésorban az 6 demogréfiai és népességstatisztikai mutatdival
foglalkoztunk, azokra figyeltink. Hozzajuk képest vizsgaltuk a
tobbségi tarsadalmi csoportok mozgasait és valtozésait, azok mutatoit
és tovabbi jellemz6it. (Korabbi megallapitdsaink egy része, mint
kés6bb kidertiilt, itt nem 4&llta meg a helyét: példdul a kulturalis
tobbletr6l szold, amelyet korabbi kisebbségi oktataskutatdsunkban
foltételeztiink. Mas foltételezéstink azonban nagyon is igaznak
bizonyult: a kisebbségi csoportok bevondsa a felsGoktatisba a
fels6oktatas térségi expanzidjanak is az egyik motorja volt, lehetett.)
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/7

% E folfogashoz képest varatlanul Gj eredménye a TERD-
kutatdsnak a régioban é16 cigdny /roma népesség mozgasa, véltozasa
és atalakulasa. A TERD-kutatas eredményei alapjan most inkdbb azt
mondjuk, hogy a cigdny/roma népesség integradlasa a régio
tarsadalmaba az a kisebbségpolitikai cél, amelyet a (fels¢)oktatési
intézményekkel, kiilonosen pedig a feln6ttképzés formalis intéz-
ményeivel kozeliteni lehet és kell. A cigany/roma lakossagra
vonatkozé politikdkat a szakirodalom egy id6 ota két alaptipusba
sorolja: a ciganysag folemelését szocialis helyzetiik javitdsa révén,
illetve identitdsuk megerd@sitése formdjaban (Forray - Orsés 2010). A
felsoktatasi intézmények egyik szerepe altaldban is a kulturalis
identitdstudat meger6sitése és fejlesztése ebben a régidban (vo.
szimbolikus fels6oktatdsi politika). Ez a szerep annyiban formalédik
at, hogy a kovetkez6kben a roma lakossag etnikai-kulturalis
identitastudatdnak formaldsa is részben az oktatdsra harul. A
,Partium”-térség nemcsak a magyar nyelviiek egyik hagyoményos
térségévé valik (erre is vannak jelek, bar nem markansak), hanem
egyben olyan ,olvaszté tégely” is lehet, amelyben a cigdny/roma
lakossag integralasanak 1j politikdi kiformalédnak és meg-
valosithatok.

/7

% A TERD-kutatas kezdetekor mar vilagos volt az egyhazak
kittintetett szerepe a térség felsGoktatasanak megszervezésében
(ktilonosen is a rendszervaltozas elsé szakaszaban, a ,fordulat”
pillanataiban). Az egyhazak fels6oktatasi szerepvallalasa - az
egyhdzak mint alapitok és fonntartok - a TERD-kutatds sordn, mint
mar korabban is, tobbféle arculattal jelentkeztek: hol mint civil
szervezddések hajtomotorjai, hol mint a kisebbségek szervezett és
allamilag elfogadott képvisel6i, hol mint alulrél kezdeményez6
alapitok, egytittmiikodésben a kibontakoz6é ©nkormanyzatisaggal.
Ezek az egyhazi kezdeményezések és szerepvallalasok egytttal
ellendllasba is titkoztek, és nemcsak a tobbségi tarsadalom és
politikusai részérdl.

% A TERD-kutatds tovdbbi menetét is jelentSsen
befolyasoltdk azok az eredmények, amelyek egyhézi és nem egyhazi
intézményeket latogaté hallgatok és didkok 0Osszehasonlitasaibol
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szarmaztak. Ezek az 0Osszehasonlitasok egyre erdsebben mutatjak
egyfajta ,tarsadalmi t6ke” meglétét és kozremiikodését az egyhdzi
fels6oktatasban (a ,tarsadalmi téke” fogalmat a Coleman-i, nem
pedig a Bourdieu-i értelemben hasznalva). A TERD-kutatds egyik
fontos felismerése is az, hogy a régié fels6oktatdsa ennek a
Jtarsadalmi t6kének” a segitségével és ennek eredményeképpen
befolyasolja a tarsadalmi-gazdasagi atalakulast az adott térségben
(Pusztai 2008). Ez a felismerés az egyhdzi szerepvallalast a
rendszervaltozasban Gj megvildgitasba helyezi. Igy valik értelmez-
het6vé, hogy az autoritarius rezsimek altal még leginkabb
engedélyezett egyhdzi szervezédések milyen fontos szerepet
tolthettek be a civil tarsadalom kotészoveteinek megmaraddsaban -
és hogyan jarulhattak/jarulhatnak hozza e megroncsolt kbt6szovetek
helyreallitdsahoz.

% A feln6ttképzés héarmas funkcidja (potlé funkcio,
szakképz6 funkci6, személyiség- és tudatformald funkcid) kozil a
TERD-kutatas szerint leginkdbb a masodik, szakképzé funkcié
érvényesiilésére talaltunk példakat. A po6tlé funkcidju felnSttoktatésra
- foltételezésiink szerint - nagy sziikség volna a vizsgalt régidban, és
ehhez a fels6oktatasi intézmények akar bazisul is szolgalhatnanak
(esettanulméanyaink szerint van is indittatds benntik erre). Mégis, a
szakképz6 funkci6 az, amivel az intézményes felnéttoktatés leginkabb
hozzdjarul a térség gazdasagi atalakulasdhoz. A nem formadlis
feln6ttképzések mellett az tn. informalis feln6ttoktatdsoknak is nagy
a szerepiik (példaul épp a mar emlitett identitdsforméldsban). Csak
épp nehezen kitapinthatok és vizsgalhatok. Ezen a téren a TERD-
kutatds még nem hozta meg a vart eredményeket (Juhasz 2005).

% A térség kisebbségi intézményeinek Osszehasonlité elem-
zése soran érdekes kovetkeztetésekre jutottunk (az eredményekre
tobb kozleményben is hivatkoztunk, itt csupan utalunk rajuk?). Az
egyik eredmény annak a folismerése lett, hogya kisebbségi
intézmények a vizsgélt régidban (is) a rendszervaltozas mér emlitett
bevezets szakaszdnak, a ,fordulatnak” a sziilottei. Mas kisebbségi

4 Az esettanulmanyok megtalalhatok a kutatas honlapjan: http:/ /terd.unideb.hu/.
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intézményekkel is talalkozhatunk persze a régiéban - mint ahogyan
masutt is -, csakhogy ezek egy kordbbi establishmentnek a
maradvanyai (a szocialista dllami kisebbségpolitika hivta életre, nem
pedig a kisebbségek 4ltal kiktizdott intézmények). A rendszervéltozas
bevezeté szakasza ezek szerint - legaldbb is az oktatastigyben
(gyanitjuk, egyebiitt is) - a civil kezdeményezések nagy follangolasa
volt, annak minden hordalékaval és szertelenségével egyiitt. A TERD-
kutatds nemcsak szinezi, hanem talan meg is valtoztatja a képtiinket a
rendszervaltozasrol ebben a térségben. Ugy fogalmazhatnank: a
fels6oktatas leginkabb azzal jarult és jarul hozza a régié gazdasagi és
tarsadalmi atalakuldsahoz, hogy dinamizédlja a civil tarsadalmat.
Bizonyitja életképességét, kitermeli alulrél jové vezetSit, akik a
legfontosabb politikai szintérnek éppen a fels6oktatds megszervezését
tekintik.

% A térség felsGoktatasi intézményeinek életgorbéjét
tanulményozva - az eseteket ugyanis ma mér nagyjabol egy évtized
tavlatabol visszapillantva kisérhetjiik figyelemmel -, egyrészt
szembetin6k a hasonlésagok. Egyre tobb tertileten, egyre szamosabb
esetben figyelhetjiik meg, ahogyan a civil tarsadalom a rendszer-
valtozaskor megelevenedett és magara taldlt. A TERD-kutatas
bizonyitotta - vagy szerényebben: val6szintsitette -, hogy ahol a civil
tarsadalom eleven maradyt, illetve be tudott illeszkedni a kialakul6 4j
politikai viszonyok kozé ott éppen ez a megelevened6 helyi
tarsadalom folytatta és kényszeritette ki a rendszervéltozas tovabbi
lépéseit. A TERD-kutatasban figyelemmel kisért intézmények
életpalydja j6l mutatja azokat a megajulé tdmaddasokat is, amelyeket a
rendszervaltozds sordn megingott, majd Gjra meger6sodott allam-
hatalommal vivnak az egyes intézmények. (Ezt a képet drnyaljak azok
az eredmények is, amelyeket a kozép-eurdpai felsGoktatasi politika
valtozasat kovetve latunk.)

% A valtozasok kozott a leglatvanyosabb a csatlakozéds az
Eurdpai Unidhoz. A csatlakozas sokszalt hatasa kozott a régidban a
civil tarsadalom lefékez6dése volt az egyik varatlan kovetkezmény.
Ezzel a TERD-kutatasban a rendszervéltozéds 1j szakaszéara is fény
dertilt: arra a szakaszra, amelyben az egykor megelevenedett helyi
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er6k épp az atalakulds garancigjat jelent6 eur6pai unios csatlakozassal
keriilnek szembe (Bologna-folyamat). A vizsgdlt intézmények
életpalydja soran harom viselkedési minta latszik kiformalédni ebben
a régioban: a beilleszkedés, a kiszorulds és az alternativ halézatok
keresésének viselkedésmintéja. A kutatas jelenlegi dllasakor még nem
tudjuk, melyik minta mennyire segiti a vizsgalt intézmények
tovabbélését - tgy, hogy tovabbra is 0sszekottetésben maradhassanak
térségiik tarsadalmi-gazdasagi atalakuldsaval (amelyt6l fokozatosan
elszigetel6édnek, amennyiben integrdlédnak a kialakul6 nemzeti
fels6oktatasi rendszerekbe).

Kitekintés

Itt tartunk ma a TERD-kutatdsban, amelynek hamarosan a
végéhez ériink. Projektiink befejezéséhez kozeledve egyel6re inkabb a
megoldatlan foladatokat latjuk, semmint az elért eredményeket (ezek
tulajdonképpen csak késébb, egy wjabb kutatds el6zményeiként
fogalmazédnak majd meg). A kiindul6 kérdéstinkre vélaszolva - van-
e és milyen az Osszefliggés a harmadfoka képzés (felsGoktatas és
feln6ttoktatas), valamint a regiondlis atalakulas kozott - biztosan
valaszolhatjuk, hogy ilyen 6sszefliggés van. Csakhogy nem abban az
értelemben, ahogy mas régidkban és mas korokban mas kutatasok ezt
megallapitottak vagy foltételezték. Az Osszefiiggés sokkal inkabb az,
hogy a rendszervaltozas 4&ltal életre keltett civil tarsadalmak,
megteremtve sajat (kisebbségi) intézményeiket, ezzel egytttal tovabb
vitték a rendszervaltozast ebben a régiéban; folerésitve az at-
alakulasokat, gyongitve a korabbi establishmentet (gazdasiagban,
politikdban és kultardban egyarant). Kisebbségpolitika és fels6-
oktatdsi expanzié egymast er6sit6 kolcsonhatdsba kertilt a
rendszervaltozas hajnalan. Kérdés, hogy ez csupan egyedi mozzanata
volt-e az atalakulasnak, vagy ez az egymadst er6sit6 kolcsonhatds a
gazdasag, a politika és a kultara szélesebb koreire is szétsugarzik
majd.
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BORDAS ANDREA: A KOMAROMI VAROSI EGYETEM

A TELJESITETT KULDETES

A kisebbségi oktataspolitika tertileti-tarsadalmi Osszefiiggései
sosem fliggetlenek a torténelmi, politikai kontextusoktdl, éppen ezért
mindig rendkiviil érzékeny politikai kérdések is, amelyeket sokszor
nehéz tudomanyos szempontok szerint megkozeliteni, mert mind a
helyi, kozosségi politika, mind a nagypolitika erésen torzithatja a
helyzetrél alkotott képet. Talan konnyebb dolga van a kutaténak
akkor, ha bizonyos mértékdi id6beli tavolsagbdl tudja szemlélni a
jelenségeket. A Komaromi Varosi Egyetem (a tovabbiakban KVE)
torténetének feltardsaban ilyen szempontbél szerencsésnek mond-
hatjuk magunkat, hiszen az intézmény megszilinését kovetSen
kezdtiik kutatasunkat. S habar természetesen tdmaszkodtunk azokra
a forrasokra is, amelyek az intézmény életében sziilettek, ezeket a
forrasokat kell$ tavolsagbdl tudtuk szemlélni.

A 90-es évek elején Kozép-Kelet-Eurépa egy 0Osszeomlott,
magat egykor egységesnek hirdet6 rendszer romjaibél prébalt talpra
allni. A megszabadulds, a lelkesedés, a felcsillané lehetéségek
id6szaka volt ez, a nagy raébredések idészaka, melyben a ,most
mindent meg lehet tenni, senki nem all az utunkba” érzése motorként
hajtotta el6re az embereket és az intézményeket egyarant. A szlova-
kiai magyar kisebbség oktataspolitikai kezdeményezései ebbe a
,résbe” illeszkedtek be, és vertek gyokeret, amely Eurépaban
1989/90-ben a politikai, tarsadalmi, gazdasagi 4atalakulds soran
keletkezett (Kozma 2003).

Az oktatas tertiletén jelentkezd legsiirgetébb igényeket a
hatdron tali magyarsdg mindenhol konnyedén fel tudta mérni, s
mindenhol ugyanazzal a hidnnyal taladlkozott: a kisebbségi pedago-
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gusképzés ardnytalansadgaval, hidnyossdgaval. A szomszédos allamok
az un. kétnyelvli oktatds ideoldgidjanak (Kozma 2003) ellenére
kimondva vagy kimondatlanul mind arra torekedtek, hogy nemzeti
kisebbségeiket (koztiik a magyart is) beolvasszdk a tobbségi
nemzetbe. Tették ezt a politika, oktataspolitika, teleptilésrendezés
kiilonboz6 eszkozeivel. A tanito- és tanarképzés tudatos korlatozasa
természetszertien vezetett volna a magyar nyelvi oktatds elsor-
vasztasdhoz, anyanyelvii oktatds nélkiil pedig az asszimilaci6 is
felgyorsul (Fazekas 2007). A felvidéki magyarsag oktataspolitikusai
szamara, mivel ,a kozosség, amelyet képviselnek, reflexszertien az
identitasvesztéssel néz szembe” (Kozma 2003, 39) a pragmatikus
megoldasok keresése volt a legf6bb cél.

Tanulmanyunkban egyetlen intézmény sorsat elemezziik a
helyszinen készitett interjukra és a fellelheté irdsos forrasokra
tdmaszkodva. A KVE életét hermeneutikai megkozelitésbdl probaljuk
feltarni, kulonos figyelmet forditva azoknak a szovegeknek az
értelmezésére, amelyeket az intézmény egykori vezet6i vagy munka-
tarsai alkottak és azokra a tarsadalmi, politikai kontextusokra,
amelyek ezeket a szovegeket szamunkra is érthet6vé teszik. Nemcsak
a tényeket tartjuk fontosnak, hanem azokat a motivaciokat is, amelyek
a KVE megalapitdsaban, mtikodtetésében f&szerepet jatszo kozéleti
embereket, pedagdgusokat vezérelték.

A kisebbségi kozosség politizalasanak részeként jellemzden
szimbolikus stilusa oktataspolitikai tevékenységgel talaljuk itt
szemben magunkat, amikor az oktataspolitikus egyszerre kovet
manifeszt és latens célokat, de azokat annak fliggvényében nyilvanitja
ki, hogy éppen milyen kontextusban, és kivel kommunikdl. Az
onmeghatarozds kényszere altal hajtott kisebbségi politizalasban az
oktatdsnak a anyanyelv és az anyanyelvi kultira megoérzése altal
legf&bb célja a nemzeti identitas megerdsitése (Kozma 2003).

A KVE esetében a kisebbségi oktataspolitika szerepl6i
jellemzéen ,harmadikutas” elképzelésekkel lépnek szinre, mint
,reformista kisebbségi oktataspolitikusok alternativ kozosségi
intézményekre torekszenek, amelyeket a helyi tdrsadalom hoz létre, s
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amelyek férumaiva vélhatnak a tobbségi és kisebbségi csoportok
egytttmiikodésének” (Kozma 2003, 19.). Maganak a KVE-nek a
megalapitasa kivaléan példazza ezt.

A CSEMADOK, az SZMPSZ, Koméarom varos dnkormanyzata,
orszaggytlési képvisel6k és a szlovakiai magyar fels6oktatds képvi-
sel6i egyként fogak Ossze a probléma orvoslasara. A komaromi Jokai
Moér Egyetem alapitdsanak 1990-es kudarcba fulladdsaval, egyre
stirgeté6bbé valt a magyar pedagogusképzés helyzetének javitdsa.
Mivel sem a nyitrai sem a pozsonyi egyetemek magyar kardn nem
sikertilt kell6 mértékben béviteni a hallgatéi 1étszdmot, a megoldast a
magyarorszagi intézmények kihelyezett tagozatai jelentették. Igy
tortént, hogy tulajdonképpen még az intézmény megalapitdsa el6tt
elkezdédtek a helyi igényeket kielégit6 képzések Komdaromban a
helyi pedagogusok, szakemberek mar létez6 kapcsolatai alapjan. A
soproni Benedek Elek Pedagogiai Foéiskola, a gy6ri Apaczai Csere
Janos Tanitoképzé Féoiskola, és a Kertészeti és FElelmiszeripari
Egyetem Kecskeméti Kertészeti F6iskolai Kara kihelyezett levelezd
tagozatokat nyitott, s a képzéseket épiilet hidanydban Komarom
iskoldiban vagy a kornyéken kezdték meg. Olyan ztirzavaros id6szak
volt ez, amelyben a szakmai kérdések és az adminisztracié néhany
ember kezében 6sszpontosult, s ahogy egyik interjaalanyunk mondja:

,Hordtuk a tiskiban az irodat, meg a sok iromanyt meg jegyzetet”.

A jogi keretek tisztdzdsahoz, és a ,valodi”, 1992-es intézmény-
alapitashoz az els6 igazgatd jogi jartassdga sziikségeltetett, aki
megtalalta a jogi kiskaput az intézmény alapitasahoz.

... abban a politikai helyzetben nem volt akarat arra, hogy Nyitrin
megerdsodjon a magyar képzés, 1igyhogy arrdl,hogy az dllam létrehoz
nekiink egy felsdfokii dllami intézményt, le kellett mondunk. ... itt jott
SZR., aki a térvények kozott taldlt egy olyan lehetdséget, hogy az
onkormdnyzatok létrehozhatnak oktatdsi intézményt. Az akkori
polgirmester, Pl és SZR. taldltik meg azt a jogi lehetdséget, hogy
Komdrom vdrosa létrehozta, a City Universityt.”

Az alapitds, a kezdet kalandjain 1993-t6l az j igazgatd
kapcsolati tékéje és a kezdetektél rendiiletleniil kiizds, dolgozoé
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szlovakiai és magyarorszagi pedagogusok kis csapata segitett
atlendtilni. Az anyagi forrasok f6ként a varost6l kapott Tiszti Pavilon
termeinek renovéldsara, a sziikséges jegyzetek sokszorositasara,
illetve 6sztondijak kifizetésére csak sztikosen voltak elegendéek.

Az intézmény elleni folyamatos tdmadasok és a szakok
akkreditaci6javal kapcsolatos problémak 1995-96-ban stirtisodtek
meg, amikor az els6 évfolyamok végeztek, és a politikai hatalom sem
nézte j6 szemmel magyar intézmények szlovdkiai jelenlétét. Ezeknek
a tamadasoknak és egy - az egész szlovakiai felsGoktatdst érinté -
torvénynek koszonhetéen a KVE jogilag nem miikodhetett tovabb,
ezért mint varosi egyetem megsz{int, de Schola Comaromiensis néven
valtozatlan formdban djjaalakult. A Magyar Koalici6 korményba
kertilésétdl kezdve nyugodtabb évek kovetkeztek, amikor végre nem
az intézmény megmaradasa volt a legégetébb probléma. A hallgatoi
létszamok folyamatos kiegyenlitettsége, novekedése, féleg a
pedagoégusképzé szakokon (Sidé 2002) mutatja, hogy az intézmény
képzései iranti kereslet allandé maradt, s a képzés mindsége is
megfelel6 volt.

A kisebbségi  politikusok = mésodik  generacidjanak
megjelenésével azonban Szlovéakidban 2004-ben sikertiilt megalapitani
a Selye Janos Egyetemet, ami képzési formdjat tekintve mar a
Bologna-rendszerre épiilt. A Schola Comaromiensis vezetése belatta,
hogy az é&ltala képviselt tigyet sokkal hatékonyabban fogja ezentul
képviselni a SJE, ezért a kifut6 évfolyamokkal 2008-ban az intézményt
a véros felszamolta. A SJE-n beindulé pedagoégusképzd szakok
valamilyen mértékben atvették a gy6ri, soproni hagyomanyokat, de
ott méar hazai oktatégarda biztositia a képzéseket. A kecskeméti
féiskola viszont sajat koltségére tovabbra is indit levelez6 képzést
Koméromban.

E rovid intézményi életrajz befejezéseként alljon itt egyik
interjaalanyunk osszegzése:
... rendjén van ez igy, hiszen a virosi egyetemek nem ordk idokre

késziiltek, a vdrosi egyetemek egy forradalmi helyzetben egy aktudlis,
égetd problémit voltak hivatottak megoldani, s ezt megoldottdk.”
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BELENYI EMESE HAJNALKA - FLORA GABOR - HAUSMANN
ALICE - SZOLAR EVA: U RATEREMTVE ONMAGAT

A PARTIUMI MAGYAR EGYETEMEPITES KET EVTIZEDE

A roméniai magyarsdg szamdra az anyanyelven torténé
oktatas és ezen beliil a magyar tannyelv(i egyetem kiemelt fontossagu
kérdések. Az anyanyelvli oktatds a nemzeti identitds meg&rzésének
legfontosabb eszkdze, a magyar egyetem ennek jelképértéki
kulcsintézménye. A kisebbségi magyar felsGoktatds iranti erételjes
tarsadalmi igény jelentkezése és kovetkezetes ellehetetlenitése a
roman nemzetdllami politika altal nyomon kovethet6 a kolozsvéri
Ferencz J6zsef Tudomédnyegyetem erészakos megsziintetésétél (1920)
kezdve, a rovid ideig szintén Kolozsvaron miikodé Bolyai
Tudomanyegyetem Babes Egyetemmel tortént kényszeregyesitéséig
(1959), valamint a magyar nyelvli egyetemi oktatds ezt kovetd
fokozatos felszamolasaig. Intézményhal6zat hidnydban a magyar
kisebbség részvétele a fels6oktatdsban és a tudomdanyos életben
lesztikiilt és messze alatta maradt a tobbségi nemzet részvételének
(Lasd. Vincze 1999). Ez a korlatozas maig hat6é kovetkezményekkel
jart a romdniai magyar felsGoktatds és tudomény életére,
lehet6ségeire.

Az 1989-es romaniai rendszervaltas utdn keletkezett politikai
léegkorben a magyar nyelvii oktatds tigye ujra elStérbe Kkertilt,
elsésorban a magyar tannyelvi iskolak visszaallitdsanak és az 6nallé
magyar egyetem létrehozasanak, pontosabban a Bolyai Egyetem
visszadllitasdnak kapcsan. Mind a mai napig nem sziiletett azonban
olyan megoldds, amely megfelelne a kozel kétmilliés roméniai
magyar kisebbség torekvéseinek. A rendszervaltozas utdn ugyan
folyamatos volt a politikai és tarsadalmi torekvés az 6néllé6 magyar
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fels6oktatasi és tudomdanyos-kutatéi intézményhalézat megterem-
tésére, valamint helyreallitasara, els6sorban a tradiciondlis kolozsvéari
kozponthoz kothetéen (Id. Bolyai Egyetem sikertelen visszaallitasa),
de ez, a roman politikai elit elutasité viszonyuldsa miatt, tobbnyire
csak az allami szektoron kiviil valésulhatott meg.

Az ily médon kialakult hianyt egy valos és legitim tarsadalmi
igény kielégitésében igyekszik poétolni a romaniai magyar
maganegyetemi hal6zat, amelynek szerves alkotérésze, teljes jogu
tagja a Nagyvaradon miikodé Partiumi Keresztény Egyetem (PKE).

A rendszervaltozas elsé évtizedében

A Partiumi Keresztény Egyetem a Sulyok Istvan Reformatus
Foéiskola (SIRF) szellemi és anyagi er6forrdsain jott létre 2000-ben,
ezért amikor az intézmény torténetérdl beszéliink, sziikséges
kitérniink az egyetemet megel6z6 szervezeti forma torténetére is (1.
abra). Az intézmény alapit6 okiratdnak a Kirdlyhagomelléki
Reformatus Egyhéazkeriilet Igazgatétanacsanak 1990. majus 19-én kelt
39/1990 szamu hatarozatat tekintik, mely kimondja a f&iskola
megalakuldsat és ideiglenes vezet6tanacsanak megszervezédését.
Névadoja, Sulyok Istvan, az 1922-ben létrejott Kiralyhdgomelléki
Egyhézkeriilet els6 ptispoke volt, igy az Gj intézmény nevében is
tikrozte hagyoméany6rz6 és identitasépito kiildetését.

A téiskolan el6bb egy levelez6 (vallastandri), majd hamarosan
harom kett6s szakosodast nyuajté nappali képzés (reformatus
vallastanar - szocidlis munkas, reforméatus vallastanar - német nyelv
és irodalom, reformatus vallastandr - jogtudomény) indult,
kihasznalva az akkori jogi keretet, amely a vallasfelekezeteknek
lehet6vé tette bels6 egyhdazi szakemberképzési igényeiknek megfelel6
képzési iranyok létrehozasat. A f6iskola roviddel a megalakulas utan
allami engedélyekért folyamodott, amelynek nyoman sikertilt elérni,
hogy a kolozsvari Protestans Teoldgiai Intézet kihelyezett karaként
miikodjon, kiegészitve ezzel a Kolozsvaron szervezett lelkészképzést
az oktatdsi, szocidlis és jogiszi feladatok elldtisdra alkalmas szakemberek (Ot
éves) képzésével.
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Az akkreditaciot el6iré kormanyrendelet (1993) életbe 1épése
nyomadn a f6iskola a mar elinditott paros képzési programok szdméra
miikddési engedélyeket kért a roman &allamtoél, amely a vallastanar-
szocidlis munkas és vallastanar-német nyelv és irodalom szakokat
némi huzavona utan el is fogadta, a jogaszképzés elismerését viszont
kategorikusan megtagadta. Mi tobb, a tantigyminiszter az intézmény
vezet6ivel folytatott targyaldsai sordn a masik két szak elfogadasat is
a jogi képzés azonnali megsziintetésének feltételéhez kototte (Mester
2002). A vonatkozé torvényes rendelkezések ugyanis Romdnidban
kizarélag roman nyelvi jogi egyetemi képzést tettek lehet&vé.

Egy hasonlé célzata rendelet nyoméan, amely a pedagogiai
egyetemi szakok miikddtetését dllami monopoéliumma nyilvanitotta,
ugyanerre a sorsra jutott a SIRF altal 1997-ben elinditott magyar
nyelvli egyetemi szintli tanitoképzés is. Mindezek a magyar nyelv(i
egyetemi szakemberképzést korlatozé kényszerintézkedések komoly
érvagast, presztizsveszteséget jelentettek az éppen csak kialakuléban
levsé, folyamatos politikai nyomésnak kitett intézménynek. A
miikodési engedélyek és kés6bb az akkreditacié koriili konfliktusok
ebben a kontextusban egyértelmtien a felekezeti-nemzeti kisebbség
torekvéseirdl is szoltak, nemcsak az oktatoi-kutatoi és infrastrukturalis
hattér biztositasarol.

Védekezésként az intézményalapitok az ,el6re menekiilést”
valasztottak, kovetkez6 1épésiik az ondllo, teologidval nem parositott, de
az egyhdzon beliili funkciokhoz kapcsolodo szakképzések (egyhézi
menedzsment, egyhazzene) bevezetése volt. Az emlitett
osszekapcsolasra azért volt akkor sziikség, mivel a vilagi szakok
beinditdsat a roméan allami hatésagok felé hivatalosan az egyhazon
beliili feladatok ellatdsara felkésziilt vilagi szakemberek hidnyaval
indokoltak. Valéjdban azonban a f6iskola céljai nem korlatozédtak az
egyhaz sajat szakember-utanpétlasanak nevelésére, a teljes magyar
szellemi elit erdsitését tartottdk szem el6tt. A hallgatok felekezeti
Osszetétele (amely nagy vonalakban visszatiikrozte a magyar lakossag
egészének felekezeti szamaradnyait) az oOkumenikus nyitottsag
érvényesitésén keresztiil szintén a nemzeti célok els6bbségét fejezte ki
az intézmény kiildetési célrendszerén beliil. A magyar kozosség belsé
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kommunik&ciéjaban egyébként koztudott volt az a kifelé sem titkolt
szandék, hogy a Féiskolat tavlatilag magyar tannyelvii egyetemmé
szeretnék fejleszteni (Tolnay 2002).

A fesziiltségek masik eredSje az intézményfenntartisi
nehézségekbdl és az infrastrukturdlis koriilményekbdl adodott. Az alapit6
egyhaz eloreged? gyiilekezetei egyre nehezebben tudtak fenntartani a
novekvé akadémiai aspirdcidkat. Az intézmény iranyitdsa
adomanyokkal poétolta a mikodési koltségeket, illetve egyhazi
intézményként az &llam 20%-kos hozzdjarulast tett az oktatok
béreihez. Azonban az évrél évre boviilé szakstruktura, oktatdi és
hallgatoi bazis sziikségessé tette volna a meglévé ingatlanok javitasat
és a fejlesztések elkezdését, amihez mar nem alltak rendelkezésre
forrasok. Lényegében a magyar dllami egyetem djrainditdsanak
sikertelen kisérletei és egy novekvé intézmény akadémiai aspiracioi
mellett ez volt a fenntarté-valtds és az intézményi transzformacié
egyik legfontosabb mozgatérugdja.

Ha az intézmény rendszervaltozds utani évtizedének
elbeszélései alapjan akarjuk ©sszefoglalni a véltozdsokat, akkor a
kovetkez6t mondhatjuk: a SIRF sziiletése egy jogilag és politikailag
cseppfoly6s, bizonytalan id6szakban ment végbe, amely az egyhaz
szemléletében egy ,kegyelmi id&szaknak” tekinthet6. A helyi
kozosség részben megvaldsithatta a kordbban politikailag és
ideologiailag ellehetetlenitett aspiracioit. Maga az intézményalapités
egyértelmtien a nemzeti-felekzeti kozosség identitdsanak és politikai
torekvéseinek a megfogalmazasa és annak targyiasitisa. Az
intézmény azonban az els6 évtizedben (,h6skorszak”) folyamatos
,létharcot” és legitimécioért folytatott kiizdelmet viv, rendkiviil
szerény kortilmények kozott miikodik, ugyanakkor nagyon erésen
fligg az alapit6 egyhéaztol, annak lehet6ségeitdl.

Az egyetemmé alakulas id6szaka

Az 1999. julius 1-jén megjelent Tantigyi Torvény vilagossa
tette: az 6ndllé allami magyar egyetem létrehozédsara belathaté idén
beliil nem lesz méd, igy az 1990-ben a Kiralyhdgémelléki Reformatus
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Egyhazkeriilet altal alapitott Sulyok Istvan Reformatus Féiskolat
alapitvanyi egyetemként jegyezték be és mikodtették tovabb. 1999.
szeptember 20-an a Bihar Megyei Torvényszék 118/1999 szamu
joger6és végzésében jogi személlyé nyilvanitotta a Pro Universitate
Partium Alapitvanyt. 1999. oktober elején az alapité tagok Kozgytilése
kimondta a Partiumi Keresztény Egyetem megalakulasat. A Pro
Universitate Partium  Alapitvany szorosan egyiittmtikodott-
egytittmtikodik a Sapientia Alapitvannyal, valamint a Sapientia -
Erdélyi Magyar Tudoméanyegyetemmel a kozos erdélyi - partiumi
magyar nyelvli egyetemi rendszer kiépitésében, amely a Magyar
Koztarsasag Korméanyanak tdmogaté politikai dontése nyoman jott
létre.

A ,Partiumi Keresztény Egyetem” elnevezés arra a torténeti-
kulturalis térségi egységre utal, amely ma tobb nemzetallam
hatdrdnak mentén fekszik. A megnevezés lényegében a masodik
vilaghdbord utan eltint, s csak a mai kor euroregiondlis szemléletével
latszik visszatérni, a roman koztudatbdl viszont ma is csaknem
teljesen hianyzik, bizonyos korokben pedig éppenséggel értetlenséget
kelt. A névvalasztis torténeti utaldsa (,,Partium”) tamadasi ponttd
valt mar az engedélyeztetési folyamat soran, de az intézmény
parlamenti akkreditacids vitdjaban is. Az {igy nyilvanval6 kisebbségi
vonatkozasainak politikai-ideologiai toltetét az is fokozta, hogy az
akkreditaciot kér6 egyetem alapitéja a magyar nemzeti kozosség
egyik legismertebb és legnagyobb erkolcsi-politikai t6kével
rendelkez8, de ugyanakkor a roman elit és kozvélemény szemében a
nemzetiségi jogok melletti radikalis kidllasa miatt leginkabb exponalt,
tdmadasoknak kitett vezet személyisége.>

Mindezek nyomédn és az el6zmények ismeretében aligha
tekinthet6 meglepének, hogy bar hidrom program (valldstandri,
szocialis munka, német nyelv és irodalom) szakmai akkreditaci6jara
vonatkozé javaslatot mar 2004-ben sikertilt megszerezni, az
intézményi akkreditacié harom évig rekedt meg a Parlament oktatési

5 T6kés Laszl6 eurdpai parlamenti képvisels, a PKE alapito elncke, a Kiradlyhagomelléki
Reformatus Egyhazkeriilet piispoke (1990-2009), a Pro Universitate Partium Alapitvany
elnoke kulcsszerepléje az egyetemépités folyamatanak.
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bizottsaganak szintjén. Végiil a Roméan Szenatus 2007. oktéberi
hatérozatat megerd&sitve, 2008. szeptember 30-4n a Képvisel6haz is
torvényben mondta ki az egyetem létrehozasat. Ezéltal létrejott -
kozel fél évszdzados megszakitds utan - az erdélyi magyarsag elso,
allamilag elismert, ©nall6 magyar fels6oktatasi intézménye, a
Partiumi Keresztény Egyetem.

Olyan régen ér6 elhatdrozasok vélnak ezzel valéra, amelyek
fordulatot és paradigmavaltast hoznak az intézmény életében:

1) Fuggetlenedik a Protestdns Teoldgiai Intézettd], fliggetlenedik
a lelkészképzéstol.

2) Egyetemmé valik.

3) Fenntartasa fliggetlenedik az alapité egyhaztdl, ugyanakkor
anyagi fliggéségbe kertil a finansziroz6 magyar allamtol.

4) Az erdélyi magyar maganegyetemi halozat részévé valik.

5) Az intézmény életét mindinkdbb az allami standardok
iranyitjak (,, visszaallamosodés” id6szaka).

6) Heterogénebb oktatéi és hallgatoi kar jelenik meg,.

Stratégiai fejlesztési iranyok

Az intézményi akkreditdciét kovetéen a dont6 kérdés az volt,
hogy sikeriil-e beinditani a mesterképzést, és ezzel megtartani az
egyetemi statuszt. Az intézmény ilyen iranya eréfeszitései mar els6
,nekifutasra” sikeresnek bizonyultak. Négy mesterszak kérelmét
pozitivan biraltak el, s ezzel nemcsak a visszafokozddast lehetett
elkertilni és a magyar nyelvii mesterképzések kinalatat béviteni, de a
tovabblépés lehetéségei is megnyiltak az intézmény el6tt.
Amennyiben a kozeljovében sikeriil erre a struktirara a tervezett
interdiszciplinaris doktori iskolat is raépiteni, a képzések teljes
vertikumat el lehet majd érni helyben és az utanpoétlas nevelés is
megvaldsulhat, valamint szdmos 4j fejlesztési és kutatdsi forras
palyézati lehet6sége is megnyilik.
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Az intézmény torvény altali elismerése nyomén biztositani kell
azokat a feltételeket, amelyek lehet6vé teszik, hogy a PKE
megfelelhessen a  korszerti eurdpai oktatds elvardsainak,
bekapcsoldédhasson a kiilonb6z6 nemzetkozi tudoményos és oktatasi
programokba, a hallgatok és oktatok eurdpai mobilitasi rendszerébe,
lényegében, hogy mindségi oktatast kindlo, versenyképes, a
nemzetkozi elvardsoknak megfelelé6 felsGoktatdsi intézménnyé
valhasson.

A fels6oktatasi intézményi regionalis egyuttmiikodésekben a
legfontosabb partner a Debreceni Egyetem (a régi6 legmeghatarozébb
szervez$ ereje), de emellett a Nagyvaradi Allami Egyetemmel,
valamint a Szent Istvan Egyetem Tessedik Sdmuel Egyetemi
Kozpontjaval és a Nyiregyhdzi Foéiskoldval is kialakultak
egytittmiikodések. A kapcsolatok sordban kiilon figyelmet érdemel az
Eurépai Uni6 Regionalis Fejlesztési Alapjab6l tamogatott
,Magyarorszdg - Romania Hatiron Atnyalé Egytittmtikodési
Program 2007-2013”. A program 2009-es kiirasa soran a PKE hét
palyazatra kapott tamogatast, Osszesen mintegy félmilli6 eurd
értékben. Az egyetemen folyé kutatdsi tevékenység régidszintii
intézményestilését és regiondlis szerepvallalasat segiti majd a tervek
szerint a hatdrmenti egyetemi partnerségben (a Debreceni Egyetem, a
Nagyvéaradi Allami Egyetem, az Emanuel Baptista Egyetem és a
vezet6 partner PKE) részvételével létrehozand6é Euroregiondlis
Kutatokozpont.

A regionalitas a hallgatéi meritésben is érzékelhet6, hiszen a
térség népessége szamdra kinalnak helybenmaradasi és tanulési
lehet6séget. A legtobb 1Gj intézmény egy adott régié felsGoktatasi
igényeit szolgalja, er6és regionalis kiildetése van, ami a beiskolazott
hallgatok szarmazasi helyén is kovethetd. A PKE tapasztalatai szerint
hallgatéinak tobbsége helyi és a térségi kozépiskolakbol jelentkezik,
amelynek ma mar egyre csokkené kiegészitéje a székelyfoldi
hallgatok ardnya, hiszen széles kindlatban magyar nyelvl képzések
ma madr ott is elérhet6ek. Az intézményvalasztast nemcsak az
,otthonmaradds”, hanem a csaladd anyagi kortilményei is mozgatjak.

40



Kisebbségi felsGoktatés

Kovetkeztetések

A kozép-eurodpai kisebbségi fels6oktatasi intézmények soraban
a Partiumi Keresztény Egyetem az egyik legsikeresebb és novekvs
,kozosségi véllalkozdsnak” szamit. Bar 1étét nem egyszer
megkérddgjelezték, mindig megtalalta a megfelel6 stratégiakat ahhoz,
hogy megmaradjon és elérelépjen. E stratégiak lényegét egy 4j tipusa
intézményi identitas és arculat felépitésében, az akadémiai, nemzeti
kisebbségi és keresztény egyhazi legitiméci6é sajatos otvozetének
kimunkaldsaban, valamint a szervezeti konszolidacié és pénziigyi
fenntarthatésag biztositdsara irdnyuld céltudatos és kovetkezetes
intézményépit6 eréfeszitésekben kell keresntink.

FELHASZNALT IRODALOM

A PKE Oktatdsfejlesztési Terve 2009-2012. Nagyvarad, PKE Rektori
Hivatala. (munkaanyag)

MESTER ZSOLT (2002): Koszont6. Partiumi Egyetemi Szemle, 2002/1, 15-
15. p.

A Partiumi Keresztény Egyetem Stratégiai Fejlesztési Terve (2006).
Nagyvarad, PKE Rektori Hivatala. (munkaanyag)

TOLNAY ISTVAN (2002): A Sulyok Istvan Reformatus Féiskola elmult tiz
éve. Partiumi EQyetemi Szemle, 2002/1, 373-378. p.

VINCZE GABOR (1999): Illiizidk és csaloddsok. Csikszereda, Status Kiado
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HoOLLOSI HAJNALKA ZSUZSANNA: A SZATMARNEMETI
KIHELYEZETT TAGOZAT HALLGATOI OSSZETETELE

A SZATMARNEMETI KIHELYEZETT TAGOZAT HALLGATOI OSSZETETELE

A Szatmérnémeti Kihelyezett Tagozat a kolozsvéri Babes -
Bolyai Tudoményegyetem kihelyezett tagozataként Szatmar-
németiben (1. dbra) mtikodik, az 1998/ 1999. tanévtSl. Az intézmény
két kiilonall6 karral rendelkezik:

1) Pszicholégia és Neveléstudoméanyok Kar - Az 6vodai és elemi
iskolai oktatas pedagogidja szak.

2) Politika, Kozigazgatasi és Kommunikaciés Tudoméanyok Kara
- Kozigazgatasi szak (Bura 2008).

A kutatas

Az é&ltalunk végzett kutatds soran (2005-2010) kérdsiv
segitségével is vizsgéltuk a Szatmarnémeti Kihelyezett Tagozat
hallgatéit (teljes kortien, 178 f6) és az ,anyaegyetem” (BBTE,
Kolozsvér) hallgat6ib6l képzett kontrollcsoportot (50 f&t). A
kontrollcsoport a BBTE kolozsvéri magyar tagozatdnak tanitdszakos
hallgatoéibol allt.

A Kkérdéiv segitségével a hallgatokra vonatkozo feltétele-
zésekre kerestitk a vélaszt, kilenc nagy kérdéskor segitségével.
Vizsgaltuk tobbek kozott a hallgatok iskolavélasztasanak motivacidit,
a nemzeti - kulturdlis - lokalis - vallasi identitasukat, a hallgatok
tarsadalmi réteghelyzetét, ezen beliil a kulturdlis - tarsadalmi -
gazdasagi tékével valo ellatottsagukat.
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Jelen irdsban az intézményen beltill mikods két szak (az
egyszerliség kedvéért tanitoképzé és kozigazgatasi szak) hallgatoi
Osszetételét kivanjuk bemutatni (a hallgatok altal adott valaszok
alapjan), az iskolavalasztasban szerepet jatsz6 motivacioik vizsgalata

mentén.
1. dbra
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Forrds: www.wikipedia.org

Hipotézisek

A hallgatok fels6oktatdsba vald jelentkezésének, illetve
intézményvalasztasdban szerepet jatsz6 motivacidikat, és a
tanulmanyi eredményiiket mutatjuk be, amelyekre a kovetkezd

hipotéziseink vonatkoznak:

H1: Feltételezziik, hogy a hallgatok intézmény valasztasahoz
hozzajarult tobbek kozott a kozépiskolai tanulmanyi eredménytiik is,
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a tanitészakos  hallgatok  rendelkeznek  szerintiink jobb
eredményekkel.

H2: Azt is feltételezziik, hogy a kozigazgatasi szakos hallgatok
els6sorban a jol jovedelmezé allas reményében, mig a tanitoképzé
szakosok az elismert foglalkozds reményében jelentkeztek a
fels6oktatéasba.

H3: Valoszintileg a hallgatok intézmény vélasztadsaban
els6sorban olyan tényezdk jatszottak szerepet, mint az, hogy csak ide
vették fel 6ket; kozel van az allandé lakohelyiikhoz; az oktatas nyelve
a magyar; magyar nyelven irhatnak szakdolgozatot; és allami
képzésre jarhatnak.

H4: Feltételezziik, hogy a hallgaték intézményvalasztasaban
eltéréseket fogunk taldlni, mivel a tanité és a kozigazgatasi szakra
jelentkez6k bizonyara kiilonboz6 okok miatt valasztottdk ezt az
intézményt.

Eredmények

Els6ként azt vizsgaltuk, hogy a két szak hallgat6i milyen okok
miatt jelentkeztek a felsGoktatasba (1. tablazat). Abban teljes volt az
egyetértés mindkét csoportban, hogy ma mar nem lehet diploma
nélkiil elhelyezkedni, de egyarant fontos volt az is, hogy biiszke
legyen ra a csaladjuk. Hasonl6an fontosnak tartottdk, hogy még nem
akartak dolgozni, és a didkélet is egyarant fontos volt mindkét csoport
szdmadra. Az egyéb ok kategoériat is hasonl6 ardnyban valasztottak a
hallgatok.

44



Kisebbségi felsGoktatés

1. tabldazat

A Szatmdrnémeti Kihelyezett Tagozat hallgatéi fels6oktatdisba valé
jelentkezésének okai (karonként), szdzalékban

Az ok, amiért Tanitoképzé Kozigazgatasi  Chi-négyzet
jelentkezett szak szak
N=72 N=106
Hogy biiszke legyen 19.4 19,8 NS

ram a csaladom

Mert még nem akartam

dolgozni 14 38 NS
M?rt vonzo Vo.l,t ) 42 104 NS
szamomra a didkélet

Mert diploma nélkiil ma

mar nem lehet 83,3 84,9 NS
elhelyezkedni

Egyéb 9,7 3,8 NS
Hogy jol jovedelmez6 -
allast talaljak 208 84

Hogy ehs{nert 69,4 434 s
foglalkozasom legyen

Hogy klde}‘iiljén, mihez 181 6,6 o
van tehetségem

Hogy tovabb 62,5 134 -

gyarapitsam a tudasom

Forras: sajat kutatds

Négy kategoriaban (2. abra) viszont szignifikansan kiilonboz6
eredményeket kaptunk. A két szakma (tanitd, kozigazgatési
szakember) kozott jelentds az eltérés, mind tarsadalmi helyét tekintve,
mind anyagi téren. Ez magyarazhatia a két kar hallgatoi
motivacidiban észlelt eltérést is. A tanitoképzd szakon tanuldk joval
kisebb aranyban jelentkeztek azért a felsGoktatasba, hogy jol
jovedelmezd allast taldljanak, mint a kozigazgatési szakon tanulok. Ez
a tény valodszintileg Osszefligg azzal, hogy a tanitéi palyéra altalaban
olyanok jelentkeznek, akik elhivatottak a palya irdnt, és tisztaban
vannak a pedagégusok alulfizetettségével. A tarsadalmilag elismert
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foglalkozas érdekében a tanitoképzd szak hallgatdi jelentkeztek a
fels6oktatasba nagyobb aranyban, mivel a tanitoi-tanari palya egyfajta
erkolcsi elismerést jelent a tarsadalom részér6él, noha mara sokat
veszitett a presztizsébdl. A tanitoképz6 szakos hallgatok a
kozigazgatasi szakosokhoz képest haromszor annyian jelentkeztek
azért a fels6oktatasba, hogy kidertiiljon, mihez van tehetségiik. Ennek
az lehet az oka, hogy a pedagoguspalydhoz az elhivatottsag mellett
egyfajta érzékenységre is sziikség van, és ez nem mindenkinél van
meg, de ez a tanitdsi gyakorlat sordn kidertil. A tuddasat szeretné
gyarapitani fels6fokt tanulmanyai soran, a tanitoképz6é szakon
tanuloknak tobb, a kozigazgatasi szakon tanul6knak kevesebb, mint a
fele.

2. dbra

A hallgaték fels6oktatdsba valé jelentkezésének okai karonként,

szdzalékban
90% 84%
b
80% 1 55-4%
709 | | I 62,5%
60% | I
50% - / 43,4% 43,4%
40% -
20,89
30% A 18 1%
20% 68 6%
1% ¥
0%
Hogy jol jovedelmezd Hogy elismert Hogy kideriiljin, mihez Hogy tovabb
allast talaljak foglalkozasom legyen van tehetségem gvarapitsam a tudasom
B Tanitoképzé szak N=72 OKozigazgatasiszak N=106

A Chi-négyzet **, ** ** illetve *** szinten szignifikdans. (Forrds: sajit kutatds)
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Megvizsgaltuk a hallgatok intézményvalasztasdnak okait is,
hét kategoridban nem, mig hat kategoridban taldltunk szignifikans
kiilonbséget, ezeket mutatja be a 3. dbra.

3. dbra

A hallgaték intézményvdlasztdsdinak okai, szdzalékban

80% « 7% 73,6%
|
Q
20% A 68.1%
60% 58,5%
50% 1
0, 0,
40% 375 33.3% 36,8%
30% 2% |
20% 1 11‘3%11,104 8,5%
o
10% 0%
0% . ; .
N 3 P N A ¥
O d @é‘a 2’4& 4007" <§\?’ x°
¢ & & i & <
B3 & o K .Q*’e
ol & o & N
> & G &F s
oV ,‘9 \4;‘ < ‘Q'?
§ S S ¢ &
5:}4ﬁ 6@"0 &\@“’ ,\“0
& & < S
S V\\ .«\,e’\ %“o
o &
)
W Tanitéképzd szak N=72 OKézigazgalisiszak N=106

A Chi-négyzet **, *, *** *** **{lletve * szinten szignifikins. (Forrds: sajat
kutatds)

A tanitoképz6 szak hallgatéi els6sorban azért valasztottak ezt
az intézményt, mert itt van olyan szak, amely érdekelte 6ket; tovabba
mert magyar nyelven tanulhatnak; mert kozel van az allando
lakohelytikhoz; és mert j6 az oktatds szinvonala. A kozigazgatési szak
hallgatéinak tobbsége viszont azért valasztotta ezt az intézményt,
mert els6sorban kozel van az allandé lakéhelyiikhoz; mert magyar
nyelven tanulhatnak; és mert &llami képzésre jarhatnak. A két kar
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hallgatéinak valasztasi motivacioi kozott azért van kiilonbség, mert a
két szakma kozott is nagy a kiilonbség. Mig a tanitoképz6 szak olyan
végzettséget nydjt, amelynek a gyakorlasdhoz a hallgatoknak a
tarsadalom és gyerekek iranti elkotelezettségre van sziikségiik, addig
a kozigazgatasi szak inkabb egy hivatali, biirokratikus szakmara
képzi a hallgatokat. Itt szeretném megjegyezni, hogy Romdanidban az
tigyintézés nyelve a roman, nem lehetséges magyar nyelv(i hivatalos
iratokat benyujtani, tehat a kozigazgatasi szakon végzett hallgatok
kevésbé fogjdk tudni a magyar nyelvet haszndlni, min a

tanitészakosok.
A hallgaték tanulmanyi eredményét is vizsgaltuk, ennek

eredményét mutatja be a 4. abra.

4, dbra

A hallgaték utolsé féléves tanulmdnyi eredménye, szdzalékban

69,9%
70% -+
60%
~ 44.4%
50% H
e 36%
40% A
0,
30% / 19,59 24,5%
20% 1
5,7%
10%
0% T
5.6-7.99 8-8,99 9-10
B Tanitoképzd szak N=72 OKozigazgatasiszak N=106

A Chi-négyzet * szinten szignifikins. (Forrds: sajat kutatds)
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A fenti adatok alapjan azt allapithatjuk meg, hogy a
szatmarnémeti tanitészakos hallgatok kozel kétharmada tartozik a
kozépsé és a fels6 kategoridba, mig a kozigazgatasi szakosoknak csak
az egyharmada. Az okok kozott lehet az is, hogy a Szatmarnémeti
Kihelyezett Tagozat kozigazgatasi szakan sok olyan hallgaté tanul,
akik papiron nappali képzésben vesznek részt, gyakorlatilag viszont
munka mellett végzik a képzést, ez is hozzgjarulhat a gyengébb
tanulmanyi eredményeikhez (kevesebb idejiik jut tanulasra).
Lehetséges, hogy azok a hallgatdk, akik a tanitoképz6 szakra jarnak
jobb képességekkel, és tobb szorgalommal rendelkeznek, mint a
kozigazgatasi szakos hallgatok. Talan az is befolyasolhatta a kapott
eredményt, hogy a tanitészakos hallgatok csalddja jobban A&ll
anyagilag, mint a kozigazgatasi szakos hallgatoké, ezért nem kell
dolgozniuk a tanulas mellett, igy tobb idejiik van tanulni.

Vizsgéltuk a hallgatok érettségi eredményét is (2. tablazat), de

itt nem volt szignifikans a kiilonbség a két hallgatéi csoport kozott.

2. tablazat

A hallgatok érettségi eredménye, szdzalékban

Frettségi eredmény

Tanitéképzd Kozigazgatdsi
szak szak
Atlag N=72 N=106
5,6-7,99 29,1 33
8-8,99 59,7 53,8
9-10 11,1 11,3

A Chi-négyzet NS. (Forrds: Sajat kutatds)

Megallapithatjuk, hogy nincsen kiilonbség a két hallgatoi
csoport érettségi eredménye kozott. Ez azért is érdekes, mert az
egyetemi tanulményaik tekintetében lattuk, hogy a tanitészakos

49



Régio és oktatas: A Partium esete

hallgatok eredményesebbek, mint a kozigazgatasi szakosok, ezért
logikusnak ttinne, hogy az érettségi eredmény tekintetében is ez a
csoport szerepeljen jobban.

Ennek az eredménynek valdszintileg az lehet az oka, hogy a
Szatmarnémeti Kihelyezett Tagozat kozigazgatasi szakos hallgatoi
olyan (helyi) kozépiskolakban érettségiztek, ahol gyengébb
teljesitménnyel is sikeriilt azt az eredményt elérniiik, mint a tanité
szakos hallgatoknak egy ,er6sebb” kozépiskolaban.

Osszegzés

A hallgatok fels6fokt  intézményvalasztasat motivalo
tényez6kre vonatkozé hipotéziseinkrdl azt allapithatjuk meg, hogy
csak részben igazolodtak be, nem igazolodott be az a feltevésiink,
hogy sokan csak azért tanultak tovdbb, hogy még ne kelljen
dolgozniuk.

A hallgatok intézményvalasztasara el6zetes hipotézisiinknek
megfelel6en hatdssal volt, hogy itt magyar nyelven tanulhatnak, kozel
van az allandé lakéhelytikhoz, és, hogy allami képzésre jarhatnak.

A Szatmarnémeti Kihelyezett Tagozat két karan (Tanitoképz6
szak, Kozigazgatasi szak) tanulok fels6oktatasba val6 jelentkezésének
motivacio kozott is eltérést talaltunk.

A tanitoképzé szak hallgatéi esetében kevésbé fontos a jol
jovedelmez6 4llds, sokkal inkdbb szdmit az elismert foglalkozas, a
tudasuk gyarapitasa, és f6leg az, hogy diplomat szeretnének szerezni.

A kozigazgatasi szak hallgatéinak az volt a fels6oktatasba val6
jelentkezéstik legfontosabb oka, hogy diplomat szerezzenek, amivel
majd jol jovedelmezs, elismert allashoz juthatnak, és kisebb
mértékben, de szeretnék a tudasukat is gyarapitani.

A hallgatok érettségi és egyetemi tanulmanyi eredménye
terén hipotézisiink csak részben nyert igazolast, mert az érettségi
eredmények tekintetében nem volt kiilonbség a két hallgatoi csoport
kozott.
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ADAM ERZSEBET: FELNOTTKEPZES GYEREKCIPOBEN

A7 UKRAJNAI HELYZET, KULONOS TEKINTETTEL A PEDAGOGUS-
TOVABBKEPZES RENDSZERERE

Bevezetésként

Ukrajnaban a feln6ttképzés egyik legfébb megoldando
feladata a feln6ttképzési rendszer kialakitdsa, valamint az iranyelvek
és az igazgatasi keretek kidolgozéasa. Az orszag jogalkotasi és politikai
keretei politikailag nem biztositjdk a feln6ttképzés létrejottét. Az
élethosszig tart6 tanulas elemei mar megfigyelhet6k a kozoktatasi és a
fels6oktatasi rendszer keretein beliill m(ikods felnSttképzések, a
kiilonboz6 civil szervezetek altal kinalt képzések, a munkahelyi bels6
képzések formédjaban (II. vszeukrdjinszkij zjizd pracivnyikiv oszviti,
MONU, Kijiv, 2001, 212). Karpataljan egyfajta elérelépés tapasztalhatod
a beregszaszi II. Rakoéczi Ferenc Kérpataljai Magyar Féiskola altal
létrehozott/fenntartott/ mtikodtetett Feln6ttképzési Kozpont 2004-es
megalakuldsanak koszonhetéen. A Kozpont képzéseit a munkaers-
piaci igények és a Kkarpataljai lakossag feln6ttképzési igényei
formaljak, alakitjak (lasd. Egészségtigyi és Szocidlis segitd, turisztikai
szolgaltato, titkar-tigyintéz6 képzések stb.) Munkankban a
Feln6ttképzési Kozpont megalakulasanak torténetét, miikodési
infrastruktarajat, illetve a feln6ttképzés lehetSségeit tarjuk fel. Az
esettanulmédny bemutatasa wutdn kitekinttink a pedagégusok
tovabbképzési rendszerére, mint a feln6ttképzés gyakorlati
megvalodsitasdnak egyik lehetSségére.
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1. Felné6ttképzés Ukrajnaban

Napjainkban az oktatasi rendszer négy szektora koziil
(kozoktatas, szakképzés, felsGoktatds, felnSttoktatds) a felnSttképzés
tekinthet6 a legdinamikusabban fejl6d6 teriiletnek. Ez a tendencia az
oktatdsi rendszerek ,fogyasztéinak” fokozatos atalakulasaval,
valamint a XX. szazad masodik felét6l megfigyelhet6 hagyoményos
oktatdsi  rendszeren  kiviilre  helyez6d6  oktataspolitikdval
magyarazhaté (Kozma 2009, 124). Ez az 4talakulds azonban még nem
mindentitt valt kozismert gyakorlattd, ladsd Ukrajna példajat. Azonban
az élethosszig tart6 tanulds elemei, amint azt a bevezeténkben is
felvazoltuk, mar megjelennek a kiilonboz6 a kozoktatdsi és a
fels6oktatasi rendszer keretein beltil miikodd felnSttképzési
programok formajidban. Ennek egy kiemelkedé példaja a 2004
szeptemberében létrehozott II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar
Féiskola Feln6ttképzési Kozpontja.

Torténete és tevékenysége. A Feln6ttképzési Kozpont
kezdetben nyelvi képzéseket (angol-, ukran,- francia-, német nyelv és
magyar, mint idegen nyelv®), valamint ECDL (szamit6gép-kezel6i)
jogositvany megszerzésére iranyuld tanfolyamokat hirdetett meg. A
képzések teljesitésének igazolasaként a f&iskola altal kiadott,
kétnyelvii (magyar-ukran) oklevelet kaptak a résztvevok.

A 2006/2007-es tanévtdl tovabb bévitették képzési kindlatot
valamennyi érettségit adod tantdrgyra. Ennek koszonhetSen a
kovetkezd érettségi-el6készité tanfolyamok folytak: angol nyelv,
ukran nyelv és irodalom, matematika, foldrajz, biol6gia, torténelem.
A kurzusok hozzdjarultak az érettségi vizsgdra val6 felkésziilés
modszereinek az elsajatitasahoz, a megfelel6 targyi tudas, vizsgarutin
megszerzéséhez. A tipusfeladatok begyakorlasaval, valamint a
pottesztek megoldasaval a résztvevok felkésziilhettek az el6ttiik allo
vizsgékra.

6 A nyelvtanfolyamok elvégzése elGsegitette a végzettek szdmara egy nyelvvizsga
letételét Nyiregyhdzan, angol nyelvb6l pedig EURO- nyelvvizsga-bizonyitvany
megszerzését Beregszaszban.
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2008-t6l a PannonForras Karpat-medencei Feln6ttképzési és
Szolgaltatasi Halozattal (2009 novemberétsl Klaszter) egytittmtikodve
a kovetkezo6 képzések szervezddtek: egészségiigyi és szocidlis segito;
turisztikai szolgaltat; projektmenedzsment és palyazatkészités;
titkar-tigyintéz6; Eurépai Unié és az éaltala nyujtott palyazati
lehet6ségek megismerésével kapcsolatos tanfolyamok.

A tanfolyam-kindlat bo&vitésének a legf6bb célja, hogy
széleskor(i lehet6séget biztositson azok szdmaéra, akik feln6tt korban
szeretnék fejleszteni ismereteiket, tovabbképzésiik altal szakmat
szerezni, esetleg valtoztatni. A tanfolyamok résztvev6i egyben
részesei is egy Karpat-medencei egyiittmiikodés altal létrejott
tananyag és programrendszernek.

2010. januar 22-t6] a Kecskeméti Regiondlis Képz6 Kozponttal
egytittmiikodve felszolgaloképzés indult. A tanfolyam ideje két félév,
melynek sikeres teljesitését kovetSen el6szor egy tn. munkakori
bizonyitvany, majd egy, az Eurépai Unié 4&ltal is elismert
szakképesités szerezhetd.

Személyi hdttere az inditott képzések szdméatol, az elnyert
palyazatok mennyiségétsl fiigg. Mig 2004-ben 5 f6vel kezdte meg
miikodését, méara 46 tandr oktat a Feln6ttképzési Kozpontban. Az
iroda vezetSje Varadi Natélia, akinek munké&jat nagyban segiti Szakal
Imre, asszisztens, feln6ttképzési el6ado.

Infrastrukturdlis hdtterét a 1I. RF KMF biztositja. Maga a
Feln6ttképzési Kozpont iroddja az Féiskola Tanulméanyi Osztalya
mellett kapott helyet.

Célcsoportjai, létszamok. A képzéseken vald részvétel nincs
korhoz vagy el6zetes végzettséghez kotve. A végzettek szdma
tanévenként a kovetkez6 képet mutatja: 2005-2006-0os tanév: 190
hallgato, 2006-2007-es tanév: 501 hallgato, 2007-2008-as tanév: 417
hallgat6, 2008-2009-es tanév: 634 hallgato.

Kapcsolatrendszerérél elmondhatd, hogy egy kiépitett, széles
hal6zatrendszerrel rendelkezik, mely a kovetkez6 egységeket
tartalmazza: PannonForras Kaérpat-medencei Feln6ttképzési és
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Szolgaltatdé Halozat; magyarorszagi, felvidéki, délvidéki és erdélyi
feln6ttképzési  kozpontok  és  regionalis  képzékozpontok;
Magyarorszagon beliil a békéscsabai és a kecskeméti Regionalis
Képz6 Kozpont.

Finanszirozdsi rendszere palyazati és onfinanszirozasi tton
miikodik. Ennek koszonhet6en a kozpont altal nydjtott képzések,
illetve a résztvevék szadma is annak fliggvényében valtozik, hogy
mekkora a pélyazati Gton elnyert 6sszeg. A nyelvi képzéseket, illetve
az el6készit6 tanfolyamokat a Sziil6fold Alaptél elnyert
palyazatokbol  finanszirozzdk. A  kiilonboz6  szakképzéseket
(turisztika, szocidlis munkds, projektmenedzsment, felszolgalo
képzés) a PannonForras tAmogatja.

Perspektivik, tervek tekintetében a kozpont képzési
lehet6ségeinek a szélesitését, azaz tovabbi képzések inditasat helyezte
kilatasba: megujulé energetika és mezégazdasag, gytimolcstermesztés
képzések inditasa keretén beliil. Onallo oklevél kiallitasa céljabol a
feln6ttképzési kozpont licenszének megszerzése is a tervek kozott
szerepel.

2. Pedagogusképzés

A felnéttoktatas egyik nagy tertiletének tekintheté a szakmai
képzés és tovabbképzés. Kutatdsi téméankbol kiindulva (Karpataljai
magyar pedagogustarsadalom pélyaképe) a szakmai képzésnél,
tovabbképzésnél az ukrajnai pedagoégus-tovabbképzés rendszerét,
mint a feln6ttképzés egyik gyakorlati megvaldsitasat szeretnénk
roviden ismertetni.

Az oktatdsi intézményekben dolgozok szamadra Otévente
kotelez6 szakmai tovabbképzésen részt venni, melyet a tertileti,
illetve a nagyobb varosokban létrehozott pedagégus-tovabbképzo
intézetek szerveznek. Ezek a hdromhetes tanfolyamok a szakmai
mindsités részét képezik (Orosz 2007, 14). A szakmai mindsitésrél az
oktatasi torvény is rendelkezik (1993. évi Ne310 rendelet és az 1998.
évi 792 kiegészitése), melynek értelmében minden pedagdégusnak
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maghatarozott idékozonként és meghatarozott eljaras szerint an.
,attesztacion” kell atesnie. Ez a pedagdégus munkdjanak mindsitését
jelenti, ahol egy bizonyos kategdriaba soroljdk (szakember (kezd6
diplomas), II. kategoriaja pedagogus, 1. kategoériaja pedagogus, felsé
kategoridja pedagogus. A bérkategoriak mellett cimek is kaphatok:
vezetd pedagoégus (sztarsij vcsotely), modszerész, modszertani
szaktanacsado (vcsotely metodoszt), Ukrajna tiszteletbeli pedagogusa
(zaszluzsendj vesotely Ukrajini), mely meghatdrozza a fizetés 6sszegét
is.”A hatélyos rendelet szerint minden 6t évben egyszer kotelez6 az
attesztdlas, de sajat kérésre minden masodik évben kérhet6 a
mindsités; a friss diplomés palyakezd6k csupan harom éves
munkaviszony letdltése utdn kérhetik ezt az eljarast. A szakmai
mindsitést a jarasi tantigy altal Osszeallitott bizottsdg folytatja le,
amely iskolanként is kinevez egy bizottsagot erre a feladatra (iskolai
bizottsdg tagjai: igazgatosdg, vezeté6 pedagoégusok, tarsadalmi
szervezetek képvisel6i (sziil6i tandcs elnoke, a telepiilés
polgarmestere). A bizottsag feladata a hatdlyos rendelet altal el6irt
szamu oraldtogatas, a pedagogus szaktargyi modszertani ismeretének
a megvizsgaldsa, mely témadaval kapcsolatosan a pedagogus
szakreferatumban is beszdmol a bizottsag el6tt. A benydjtott anyag és
a személyes tapasztalatok alapjdn a bizottsdg javaslatot tesz a
kategoridra, melyet a jarasi bizottsag elé terjeszt, amely meghozza a
végleges dontést (Orosz 2007, 14-15).

A pedagbégusok szakmai felkészitése nem fejez6dik be a
pedagoégiai intézmények falai kozott, hanem folytatodik a pedagoégus
egész palyaja soran, de talan azt is kijelenthetjiik, hogy egész életen at.
Ezek a szakmai mindsités részét képezé tanfolyamok pedig, a
korszerti oktatasi technologidk alkalmazdsanak megismerése mellett,
kiutat mutatnak a diploma utdni oktatds reproduktiv pedagodgiai
rendjébdl egy interaktiv pedagodgiai rendszer felé (Terescsuk - Szktba
2006).

7 Az orszagos szakmai bérskala 40 poziciobdl 4ll, ahol a pedagégus bérek a 14-21.
poziciok kozott mozognak (Orosz 2007, 14).
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Osszegzés

Ukrajnarol 1évén szo, osszefoglaldsként meg kell emlitentink
azokat a kezdeményezéseket, amelyek hidnyoznak, illetve azokat a
politikai, oktataspolitikai gyengeségeket, melyeket minél el6bb
orvosolni kell ahhoz, hogy az oktataspolitikai gyakorlat sokkal inkabb
az élethosszig tart6 tanulds, a permanens tanulds modelljének
iranydba mozdjitsa el az oktatasi rendszert. Az ukrajnai feln6ttképzési
rendszer kialakitasdnak nehézségei koziil elsé helyen maganak a
torvényi keretnek, szabdlyozasnak a kialakitdsa all, amelyben a
Feln6ttképzési torvény és a kapcsolédé jogszabalyok meghatarozzak
a feln6ttképzés hatarait. A feln6ttképzési szektor belss, szakmai -
tartalmi tagoltsdganak a kialakitasarol (lasd Skandindvia pozitiv
példajat (Setényi 2004, 27)), illetve az 6néllo feln6ttképzési pedagogia
paradigmdjar6l mar ne is szOljunk (értve ez alatt a
feln6ttképzés/andragogia alapszakka nyilvénitasat, a felnSttképzok
tovabbképzési rendszerének kialakitasat).

Egy neves gazdasagi szakember megallapitdsaval zarnank
dolgozatunkat , A j6 pap, amig él, tanul. A ma embere addig él, amig
tanul.” (Mayer 2004, 53). Ennek hasznossagéat reméljiik, hamarosan
Ukrajna is belatja.
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KESZ ATTILA: A KARPATALJAI MAGYAR KISEBBSEG
ERTELMISEGENEK MEGUJULASAT BEFOLYASOLO TENYEZOK
VALTOZASAI

Bevezetés

Az elmult években a hataron tal ¢él6 magyarok
megmaraddsanak feltételei jelentés mértékben valtoztak. A helyzet
romldsat Karpataljan az oktatédsi rendelkezések médosulasai okoztak.
A bevezetésre keriil6 emelt szintli érettségi, amelyet kizarélagosan
ukran nyelven lehetett megtenni (a jelenlegi oktatdsi minisztérium
modositotta ezt, de visszadllitdsa kés6bb nem kizarhato), és amely
egyben a fels6oktatasba atvezet6 felvételit is jelentette, olyan
hatasmechanizmust inditott el, mely kordbban nem volt tapasztalhat6é
a karpataljai magyar kisebbség korében. A magyar nyelvi sziil6k is
inkdbb ukran tannyelv(i osztalyokba iratjdk gyerekeiket. Ennek két
negativ kovetkezménye el6re lathatd. Egyrészt a felnovekvd
generaciok mar nem fognak biztos identitassal rendelkezni, masrészt
a magyar értelmiség utanpotlasa is hossztutavon bizonytalannd valhat
(Mandel - Papp 2006).

A tanulmany célja feltarni azokat a hatétényezéket, amelyek
fontos szerepet jatszanak a magyarsdg fennmaradasanak
biztositdasdban, valamint megvilagitani, hogy a politikai hatasok
milyen mértékben képesek befolydsolni a karpataljai értelmiség
utanpotlasat. Tovabba azt is igyekszik a tanulmany bemutatni, hogy
miként probélja megvédeni a jelenlegi karpataljai értelmiség a magyar
tannyelv(i iskolarendszert, majd felvazolni azokat az intézményi
kereteket, amelyek jelenleg az értelmiség utanpotlasat biztositjak.
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Legfontosabb tudnivalék a karpataljai magyar kisebbségre
vonatkozéan

A magyar lakossag Karpataljan a 2001. évi népszamlalas adatai
alapjan 151 516 f6t tesz ki (ardnyat tekintve: 12,09 %). A teriileten
beliil tobbé-kevésbé egy tombben, Magyarorszdg hatarandl
helyezkedik el, ahogy azt az 1. dbra is szemlélteti.

1. dbra

A kdrpataljai magyarsdg teriileti elhelyezkedése

Jelmagyardzat:
B A Hl Magyar telepiilés
jl A \—F\J Bl Magyar tébbséga telapiilés
/ [ Ukran telepiilés

); \k/_‘\‘\ Vegyes lakossagu telepiilés
\ Bl FRoman telepiilés
rd Kevert telepiilés

L
™

\
g

(Molndr — Molndr D. 2000 alapjdn)

A legtobb magyar a Beregszaszi-jarasban él, ahol tobbséget is
alkot (76,1 %, 41 246 £6). A telepiiléstipusok alapjan 63 % falvakban él
(0sszesen 93 kozségben), 28 % varosban (9 véaros rendelkezik magyar

lakossaggal), 9 % pedig vérosi tipusu telepiilésen (ezek szama 10)
(Fodor 2004).

A magyar nyelvli oktatdsi intézmények szama: 6voda: 75,
elemi iskola: 7, éaltalanos iskola: 48, kozépiskola: 36, liceum: 8§,
gimnédzium: 2 (A Karpataljai Magyar Pedagogus Szovetség nyilvan-
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tartdsa alapjan). Fels6fokt oktatdsi intézmény egyetlen van, a IL.
Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola (kés6bbiekben KMF).

A f6bb Osszefiiggések feltarasaban hasznalt moédszerek

A tanulmany napjainkban hat6 folyamatokat kivanja
bemutatni, ezért moédszereiben is ehhez sziikséges alkalmazkodnia. A
munka hatterében kezdetben statisztikai adatok feldolgozéasa allt.
Azonban az adatok feldolgozasa nem hozott megfelel¢ eredményt,
hiszen egyrészt nem térnek ki nemzetiségi viszonyok szerinti
helyzetbemutatdsra, masrészt a statisztikai kiadvanyok jelent6sen
késnek azok id6beli kozzétételével. Ennek okan a téma
feldolgozdsahoz modszerként sajtéelemzést és strukturalt beszél-
getést hasznaltunk. Mindként modszerrel szemben gyakran
megfogalmazott kritika, hogy nagymértékben tartalmaz szubjektiv
véleményt (Seidman 2002). Az el6bbi mddszer soran Kérpatalja két
kozéleti lapjanak (Karpatalja, Karpati Igaz Sz6) utobbi masfél évben
publikélt, a témahoz kapcsolodé irdsait vettem figyelembe. A
mélyinterjukat pedig 5 pedagogiai tapasztalattal rendelkez6 személy
bevonaséaval készitettem. Az interjuk el6re meghatarozott kérdések
alapjan zajlottak. Két lekérdezést szakért6i interjinak tekintettem,
mivel ezen valaszaddk kiemelt szerepl6i Karpatalja kozéletének, azaz
véleményiik meghatdrozo a téma targyaladsa esetén.

A magyarsag megmaradasanak feltételrendszere

Habar egy nagyon komplex tarsadalmi gazdasagi interakcids
folyamategyiittessel van dolgunk, a karpataljai kozéletben egyre
gyakrabban kertl el6térbe a témakor megvitatasa. Az elemzés soran
(Bir6 - Balint 2006) mégis j6l kirajzolédnak a kulcsfontossagu tételek,
amelyeket hét csoportba lehet rendezni. Meg kell azonban jegyezni,
hogy ezek jelent6s mértékben hatassal vannak egymaésra. Az egyik
erésodése vagy gyengiilése hatdsmechanizmust gerjeszt, ami minden
csoportra kiterjed. Tovabba lényeges, hogy a kulcsproblémak
bemutatidsi sorendje nem tiikroz semmilyen ala-folé rendelési
viszonyt.
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Az elvandorlas a karpéataljai magyarsagot jelentés mértékben
syjtotta, f6leg az 1990-es években (Fodor 2004). A tertiiletrdl a tehet6s,
iskoladzott személyek és csaladok vandoroltak el. Ennek oka, hogy a
gazdasag jelent6sen visszaesett, a gydrak bezartak, a bérek még a
kozintézmények dolgozoinal is elmaradtak, vagy késtek.

Kérpatalja az elmult években jelent6s fejlédésnek indult,
amelynek komoly szerepe lehet a magyar kisebbség megmaradasaban
is. Ha 0j munkahelyek jonnek létre, és javulnak a megélhetési
viszonyok (amit az alabbi 1. tdbldzat szemlétet), akkor a fiatalok is
helyben maradnak, ezzel elGsegitve a magyarsag megmaradasi
esélyeit a tertileten (Kész 2008).

1. tdblizat
Havi dtlagkereset alakuldsa 1995 - 2009 kozott (hrivenyben)

Foglalkoztatisi
teriilet

Mezbgazdassg 2 85
Erdégazdassg 38 10

1995 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009

197 298 3B 6B 67 9B 1010
32 47 58 681 96 1173 118

2888
d BB R

EpitSipart 6/ 197 427 52 66/ 920 1092 1520 134
Gyérimunkas 52 19 3Bl 430 608 761 A5 1140 1244
Ftterem és

szallodaidolg, 30 108 145 18 281 38 42 586 620 7B &8
dolg, &8 274 48 B2 628 773 %6 1212 152 1912 1986

Penziigyidolg. 154 374 460 526 619 760 102 143 1939 2602 260
Kozalkalmazott 77 324 382 47 54 688 1067 1526 1760 2415 2362
Oktatasban

dolg, 5 12 190 22 305 32 58 74 Bl 134 157
Eggszségligyiés

szocidlis 61 128 171 211 20 337 49 65 82 1113 124
tertileten dolg,

Kulturdlis és

sportteriileten 54 140 18 218 28 3% 53 AR 93 1247 148
dolg.

Atlagosar: 50 12 238 295 3™ 4™ 665 88 1091 1453 1562

Forrds: Karpdtaljai Megyei Statisztikai Hivatal, Unguvdr, 2008.
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A gazdasagi viszonyok alakulasa jelent6s valtozasokat hordoz
magdaban. Karpatalja f6leg magyarok altal lakott sikvidéki tertiletein
az elmalt 15 évben tapasztalt nehéz gazdasagi koriilmények miatt egy
széleskorti intenziv mez6gazdasagi termelés alakult ki, f6leg primér
zoldségtélék termesztésével. Ennek koszonhetSen tobb konzervgyar
is megtelepiilt a kornyéken. A befektetési 1égkor javuldsa, valamint az
olcs6 munkaer6 szdmos mas vallalatot is Karpataljara vonzott. Ennek
kétségkiviil pozitiv hatdsa van, hiszen a lakossag egzisztencidlis
biztonsaganak megvaldsulasaval a fiatalok szamara pozitiv jovékép
alakul ki (Baranyi 2007). Azonban veszélyt is hordoz magaban, mert
egy 4j vallalkozas méashonnan is idevonzza a munkaer6t, aminek a
kovetkeztében a lakossag etnikai dsszetétele megvéltozhat.

A globalizacié és a modernizacié jelentésen atalakitja az
emberek értékkovetd magatartasat. A lokalis falusi kozosségekben is
egyre jobban elterjedt jelenség a tarsadalmi interakcioktol valo
elszigetel6dés, f6leg a fiatalabb korosztalyok korében. A kozpontilag
kommunikalt tarsadalmi tudatformalasnak - amelyben az Kkeriil
hangstlyozasra, hogy az a fiatal lesz sikeres Ukrajndban, aki az
allamnyelven tanul, ukranul kommunikal a hétkoznapjaiban, és ez
altal piacképes végzetséget és jovedelmezd allast szerez - szintén
meghatarozo szerepe van ebben a folyamatban.

Az erkolcsi demoralizécio, a fogyasztéi tarsadalom felé tartés
tehat szintén olyan veszély, amely negativan hathat a magyarsag
megmaraddsara. Ezért lényeges, hogy a helyi média tudatosan
kozvetitse azon értékszemléletet, amely a magyar kisebbség szdméara
nélkiilozhetetlen.

A hagyomanyoknak jelentés szerepe van a magyar kisebbség
megmaradasa tekintetében, egyrészt azért, mert ezekben a
tradiciokban, szokasokban gyokerezik a magyar identitds alapja,
masrészt ezek gyakorlasa képes kozosséget teremteni, és életben
tartani a tarsadalmi Osszefogast (Mandel - Papp 2005). Ide kotédik
szorosan a magyar kulturalis élet is, hiszen ezek egyiittesen adjak
meg a kérpéataljai magyarsag szellemi vagyonat (Dupka 2000).
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A hagyoményok csak akkor képesek megmaradni, ha egyrészt
a szul6k és a nagysziil6k tudatosan nevelik gyerekeiket a magyar
szokédsok szerint, s a felnovekvd generaciok igy megismerik azokat,
megszeretik és gyakoroljak. Mésrészt, ha az iskolaban a magyar
hagyomanyokra és kultarara val6é nevelés biztositott. Ez csak abban
az esetben val6sulhat meg, ha magyar tannyelven folyik az oktatas. A
kulturalis élet fennmaradasdhoz feltétlen sziikséges egy olyan
értelmiségi elit, amelynek tagjai képesek szervezni azt.

A vallas er6s kapaszkodé pont a magyar Kkisebbség
megmaraddsa tekintetében. Egyrészt azért, mert a helyi magyarsag
jellemz&en vallasos, masrészt pedig azért, mert az egyhazi vezeték
magyar szdrmazéasuak, akik értik és ismerik a karpataljai magyarsag
problémadit.

Azonban két tényezé van, amelyek romboljdk ezt: egyrészt
Kérpataljan is elindult a vallast6l valé elidegenedés folyamata,
masrészt a gorog katolikusok eredeti ruszin szarmazasuk miatt (akik
szintén magyar szarmazasu személyek) konnyebben véltoztatnak
vilagnézetiikon, aminek kovetkeztében gyerekeiket mar ukran
tannyelv(i osztalyokba iskoldazzak. Mig a romai katolikusok és a
reformatusok esetében ez hosszasabb dontés eredménye.

Az el6z6ekbdl mar kirajzolodik, hogy az oktatasnak jelent6s
szerepe van. A felnovekvd generaciok csak akkor lesznek képesek
szabatosan haszndlni a magyar nyelvet, ha anyanyelviikon
tanulhatnak, s elsajatithatjdk azokat az informdaciokat, melyek
megerdsitést jelentenek a magyarsagukra nézve (Csernicské 1998). Az
oktatdsi struktira fennmaraddsa napjainkban veszélybe Keriilt,
egyrészt az allam  oktatast szabalyoz6  rendelkezéseinek
megvaltozasa, mdasrészt a folyamatosan csokkend gyereklétszdm
miatt. Ezen hatasok egytitt nehéz helyzetbe hozzdk a magyar
iskolakat.

Fontos szerepet tolt be a kisebbségi magyar lét
fennmaradésaban a helyi érdekképviselet. A magyar szervezeteknek
nagy feleléssége van, hiszen 6k tudjak képviselni a karpataljai
magyarsag érdekeit, mind hatdrokon beliil, mind az anyaorszéggal
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folytatott parbeszéd soran (Botlik - Dupka 1993). Ahhoz azonban,
hogy hatékonyan tudjak érdekeiket érvényesiteni, nem sajat politikai
megfontolasukat, vagy egyes vezetSik 6nos sikerét lenne célszerti
szem el6tt tartaniuk, hanem azt a kozos érdeket, hogy a magyarok
megmaraddsat szolgaljak Karpataljan.

A magyar tannyelvii oktatast veszélyeztetd tényezbk

A tavozoé oktatasi miniszter 2008. majus 26-an kiadott 461.
rendelete olyan folyamatot inditott el, amelynek hat4sara, a magyar
szul6k is inkabb ukran tannyelvl osztdlyba irattdk a gyerekeiket,
ahogy az mar emlitésre keriilt. A rendelet az egyetemi felvételhez
egységesen ukran nyelvli emelt szint(i érettségit tett kotelez6vé. Az gj
oktatdsi minisztérium 2010. maércius 17-én jelentette be, hogy a
kisebbségek sajat anyanyelviikon tehetnek emelt szintli érettségit.
Ennek hatdlyban maradésat nem tekinthetjiik bizonyosnak, mivel az
ukran sajtoban ennek jellemz&en negativ visszhangja volt.

A régioban a magyar tannyelvi iskolak jelenlétének stabilitdsa
azonban korabban soha nem tapasztalhatdé veszélybe keriilt, még a
szinmagyar teleptiléseken is. Erre példa, hogy Nagydobronyban
(Kérpatalja legnagyobb majdnem kizarélag magyarok altal lakott
teleptilése) is ukran tannyelvii osztdly nyilt. Tobb telepiilésen az
ukran tannyelv(i osztalyba tobb gyereket irattak, mint magyarba, ami
korédbban nem fordult el6 (Saldnk, Verbéc). Nagyobb méretd teleptilés
esetén ez még nem jar azonnal komoly kovetkezménnyel, de a
kisebbeknél igen. Ha az indulé magyar tannyelvii osztaly nem éri el a
6 f6t, akkor nem kertil beinditasra. Egyenesen kovetkezik ebbdl, hogy
a telepiilésen id6vel megsziinik a magyar tannyelvii iskola. A
tapasztalatok szerint az a telepiilés, amely elvesziti magyar iskol4jat,
ido6vel elvesziti magyarsagat is (Fancsika, Matyfalva) (Orosz 2007a).

A Karpataljai Magyar Pedagogus Szovetség idSben felismerte
a helyzet komolysagat, és telepiilésenként - el6bb csak az értelmiség
korében, késébb a teljes lakossagot bevonva - tobb férumot is tartott.
Ennek hataséra tobb teleptilésen is sikeresen beinditottdk a magyar
tannyelv osztalyokat.
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A magyar nyelvli oktatdsi strukttra megtartsa
mindenképpen sziikséges, hiszen csak ebben az esetben képes
Kérpatalja megtartani értelmiségének ujraszervezédési lehet6ségét
(Orosz 2007b). Ebben kiemelkedik a KMF szerepe (1021 £6), abbdl is
adéddan, hogy itt az oktatds magyar nyelven folyik. Tovabbi
felsGoktatasi intézmények is miikodnek Karpétaljan, amelyekben
jelent6s szamu magyar didk tanul, igaz, egy-két szak kivételével
ukranul: Ungvari Nemzeti Egyetem (714 f6), Karpataljai Allami
Egyetem (57 f6), Munkacsi Technol6gia Féiskola (41 f6), Munkacsi
Huméan Pedagogiai Foéiskola (90 f6). Az adatok a 2006/2007-es
tanévre vonatkoznak (Orosz 2007a).

Az értelmiség Osszetétele jellemzben egyoldald, hiszen azt
fsleg a pedagogus tarsadalom képezi, kisebb részt a
lelkészség/papsag, ugyanakkor nagyon csekély a magyar orvosok,
jogéaszok, kozgazdaszok szama. Ez azzal magyarazhatd, hogy ezen
szakok teljesitése komolyabb ukran nyelvtudast igényel.

Osszegzés

Ahhoz, hogy Karpataljan huzamosabb ideig megmaradjon a
magyar kisebbség, kiemelked6en fontos, hogy a magyar tannyelvi
iskolahél6zat fennmaradjon. Ez csak akkor lehetséges, ha a jelenlegi
karpétaljai értelmiség folytatja azt az elszant harcot, mellyel
megmenteni probédlja azt. Az iskoldk megtartdsara iranyuld
torekvésének koszonhetéen képes lehet sajat utanpotlasat is
biztositani.

A tertileten foly6é gazdasagi és tarsadalmi interakciok,
valamint a politikai kornyezet jelent6sen rontottdk a magyar
tannyelv( iskolak helyzetét. Bar a politikai dontések alapjaban véve
nem korlatoztdk az oktatasi létesitmények miikodését, mégis a
bevezetett intézkedések, valamit a tarsadalmi tudatositas azt a hatéast
eredményezték, hogy egyre kevesebb gyereket irattak be magyar
tannyelv(i osztalyokba.
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Az olyan gyerekek esetében, akik ukradn nyelvili osztalyokban
tanulnak, kimutathatéan gyengiil az identitastudat. Ezek a gyerekek
mar nem fogjdk valasztékosan, szabatosan hasznalni sajat
anyanyelviiket. Konnyebben integralédnak egy ukran kozegbe.
Gyerekeiket egy jellemzéen megfogyott magyar hagyomanykorrel
fogjak nevelni. Mintapélda Karpataljan erre a mar korabban emlitett
Fancsika, ahol ,a nagysziild még tokéletesen beszéli a magyart, a gyerek
mdr csak tori, de nem beszéli tisztin a nyelvet, az unoka, pedig nem tud
magyarul” (interjabeszélgetés részlet).

Végkovetkeztetés: a jelenleg zajlé6 folyamatoknak stulyos
kovetkezményei vannak a  kérpataljai magyar kisebbség
megmaraddsa tekintetében. Veszélybe keriilt az oktatasi struktara,
mely el6bb csak a kisebb magyar telepiiléseket stjtja, késébb pedig a
nagyobbakat is, s ezaltal megsztinik az értelmiség kozvetlen
utanpoétlasa, ennek hatdsara gyengtil a kulturdlis élet. Elttinnek a
hagyomanyok, és végiil a magyar nyelv.
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PuszTAl GABRIELLA: AZ INTEZMENYI HATAS ARCVONASAI
A REGIONALIS INTEZMENYI KUTATASOK TUKREBEN

A fels6oktatasi kutatasok egyre novekvd érdeklédéssel
fordulnak a hallgatéi eredményesség és az intézményi hatdsok
kérdéskore felé. Nem (csupan) az oktatds- és nevelésszocioldgia
iskolai és tarsadalmi status Osszefiiggéseire vonatkozé o6rokzold
kivancsisdga magyarazza ezt az érdekl¢dést, hanem az intézmények
mindségének és elszamoltathatésagdnak oktataspolitikai diskurzus-
ban val6 el6térbe kertilése révén kertil teritékre a téma az intézményi
teljesitmény megragadhatosaga kapcsan. Jelen elemzés soran arra a
kérdésre kerestitk a vélaszt, hogy a hallgatéi eredményesség
alakulasdban milyen szerepe van a hallgaté fels6oktatasba lépéskor
mar magéval hozott tulajdonsdgainak és eréforrdsainak, s milyen
modon képes a tanulményi péalyafutas eredményességét befolyasolni
az intézményi tarsas kornyezet.’

Az intézményi kutatasok és az intézményi hatas

Az angolszasz fels6oktatds vilagaban a legtobb egyetem vagy
egyetemi kozpont rendelkezik intézményi kutatokozponttal, amelyek
az adott fels6oktatasi intézményhez kot6dd tarsadalmi, oktatas-
politikai folyamatokat elemzik, a hallgaték és doktoranduszok
életformdjanak, tanuldsi szokasainak, tanulmanyi eredményeinek
valtozasait, a jelentkez6k, a bejutok, a lemorzsolédok és a diplomat
megszerzOk Osszetételét, valamint az oktatoi feladatok és munka-
terhelés alakuldsat monitorozzak. A kutatokdzpontok az adatokat a
régié tarsadalmanak ismeretében értelmezik felhivvan a figyelmet
példaul az alul- vagy feliilreprezentalt tarsadalmi, demogréfiai

8 Az elemzéshez , A harmadfoku képzés szerepe a regiondlis atalakuldasban” cimii kutatéas
(OTKA 69160) adatbazisat hasznaltuk fel. Az adatelemzéssel hozzajarulunk a "Campus-
1ét" a Debreceni Egyetemen: Csoportok, csoporthatarok, csoportkultardk cimi kutatashoz
is (OTKA 81858). A tanulmany megirdsit a MTA Bolyai Janos Kutatasi Osztondija
tamogatta.
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csoportokra, s az intézményi kultara sajatos jegyeire. Emellett
természetesen az orszagos szint(i felsGoktatdsi vizsgalatok helyi
bazisainak is szamitanak, s intézménykozi Osszehasonlitdsokhoz is
hozzajarulnak. Az intézményi kutatasokra, a fels6oktatési
intézményekben folytatott adatgytjtésekre ebben a felfogasban az
oktataspolitika aktorai ugy tekintenek, mint az intézményi
hatékonysag tdmogatodira, mivel ezek a napi realitassal vetik 6ssze az
intézményi kiildetésben megfogalmazottakat, a tarsadalmi folya-
matokkal Osszhangban all6 oktatdspolitikai dontések megalapo-
zasdhoz sziikséges lokalis informaciokat kindlnak, valamint
azonositjak az adott intézmény vagy térség fels6oktatdsanak sajatos
problémait, s az intézményekkel szemben korvonalaz6dé helyi
kihivasokat. Ezért az ezzel foglalkozé intézményi egység altalaban
szoros kapcsolatot tart az egyetemi adminisztraciéval, amely
rendszeresen szamit a friss adatokra, elemzésekre. Az intézményi
kutatast végz6k azonban nem azonosak az intézmény fejlesztéséért
felel6s adminisztratorokkal, sem pedig az intézményi min&ség-
politika iranyitéival (Volkwein 1999, Kozma 2004).

A kozép- és kelet eurdpai térségben még ritkan talalkozunk
azzal, hogy egy egyetemi kozpontban intenziv helyi érdekt
fels6oktatasi kutatdsok folyjanak. Ez aldl kivétel a Debreceni Egyetem
koré szervez6do felsGoktatasi régid, hiszen itt csaknem egy évtizede
rendszeresen végziink intézményi kutatdsokat (Bojda 2002). Az itt
foly6é intézményi kutatdsok nem a felsGoktatdsi adminisztracié
megbizasdbol, hanem fiiggetlen kutatasi forrasokbol, és a kutatoi
érdeklédés indittatdsabol torténnek. Nem dominal benniik az
intézményi, hallgatéi vagy oktatéi csoportérdek tarsadalomkutatéi
megértd attitid folé emelése, s a konkrét tarsadalmi kozeg irant
kozombos intézményértékelsi klisék nem befolyasoljak, hanem
tarsadalomtudoményi  érdekti = kérdésfelvetések  vezérlik, s
legf6bbképpen a hallgatok tanulményi palyafutdsaval kapcsolatos
vizsgéalédasok allnak a kozéppontjaban.

A Partiumban a hallgatéi vizsgalatok egymdst koveté négy
hullama zajlott le. A 2001-ben végzett ISCED4 szint(i vizsgalatot nem
szamitva 2003-ban, 2005-ban, 2008-ban és 2010-ben tortént hallgat6i
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felmérés a régi6 intézményeiben. Ennek alapjdn megallapitottuk,
hogy noha ebben a térségben is romlottak a demografiai mutatok,
végig jellemz6 volt a magasabb létszamu ifjusagi korcsoportok
jelenléte a térségben, kiilonosen az alacsonyabb statust csaladok jobb
termékenységi  mutatéinak  koszonhetéen. A felsGoktatasi
intézmények rekrutacidja sajatos regiondlis vondsokat mutatott:
allando jellemzoének ttinik az intézmények szilikreszabott vonzas-
korzete (Kozma - Pusztai 2006, Pusztai 2006). Nemcsak az alapvetSen
alacsonyabb iskoldzottsagt sziil6i hattér, hanem az alacsonyabb
statusi csalddokbdl szarmazé hallgatok ardnyanak fokozatos
novekedése volt jellemz6 a térség intézményeire. Mar az évtized
kozepén magas volt azoknak a hallgatoknak az aranya, akik
munkanélkiili tapasztalattal rendelkez6 csaladbdl szdrmaztak, majd
minden masodik hallgaté csaladjaban megjelent ez a probléma
(Kozma - Pusztai 2006, Pusztai 2006). A kutatdsok a hallgatoi
mobilitds sajatos irdanyaira hivtak fel a figyelmet, amelynek lényege a
magas statust kozépiskoldban végzett potencialis hallgatok kozponti
régio felé vagy kilfoldre, vagyis a régiobol kifelé iranyuldé oktatasi
mobilitasa, s a kiilonbozé oktatdsi szinteken és tipusokban véltozo
aranyt mobilitas a régio keleti, északkeleti tertileteir6l.

Nemcsak az oktatas- és nevelésszocioldgiai kutatdsok hagyo-
manyos vizsgélati teriilete, hanem az utébbi években a nemzetkozi
oktataspolitikai szervezetek fels6oktatdsi elemzéseinek kozponti
kérdése is a hallgatéi eredményesség mérése. Amikor regiondlis
vizsgalatainkban a  hallgatok tanulmédnyi eredményességét
igyekeztiink megragadni, azt tapasztaltuk, hogy az eredményesség
egyéni, intézményi interpretdciéi véltozatos képet mutatnak a
hallgatok és a kiilonboz6 szervezeti egységekhez kothet6 hallgatoi
aggregatumok kozott. Emellett mér az évtized kozepén egy-két hazai
kampuszra koncentrdld, ©sszehasonlithaté kutatdsi eredmény
felbukkanasakor megfogalmazoddott a gyant, hogy a vizsgalt térség
regiondlis Osszehasonlitdsban is hatranyosabb helyzetti hallgatéi
hattérrel rendelkezik (Kozma - Pusztai 2006, Pusztai 2010). Ezt a
feltevést az utdbbi évek hallgatoi felvételi statisztikdinak elemzése is
megerdsitette. A tobbi régiohoz képest az Eszak-Alfldon alacso-
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nyabb az emelt szint( érettségit tettek ardnya, a nyelvvizsgak szdma,
s a végzés évében a fels6oktatdsba bejutok ardnya, s6t a hatranyos
helyzetért pluszpontot igényl6k ardnya kétszerese a masik két nagy
vidéki egyetemi kozpontban hasonlé elbirdlast kérelmezékének
(Szemerszki 2010). Noha 6sszességében a felvételi statisztikdk adatai
nem erdsitették meg a kdzponti régié térségiinkre gyakorolt erésebb
elszivé hatéasat, felttint, hogy mas egyetemi kozpontok a nappali
hallgatokat érint6 elszivé hatast a levelez6 képzés pozitiv regionalis
mérlegével tudjak ellenstilyozni (Szemerszki 2010).

Az ut6bbi évek elemzéseiben megprobaltuk megragadni az
intézményeknek a hallgat6i elémenetelhez val6 hozzajarulasat, s azt
tapasztaltuk, hogy nemcsak az egyes karok és intézmények
tarsadalmi hattere tér el, hanem eltér6 mértéki az intézményi
hozzajarulas is, vagyis a hallgatok belépéskor magukkal hozott
tudasanak, képességeinek, értékrendjének tanulmanyi évek alatt
torténé formélédasa nem egyforma mértékli az egyes intézmé-
nyekben, intézményi egységekben. Arra kovetkeztettiink, hogy
nemcsak az egyes intézményekben, hanem az egyes karokon is eltér6
kornyezeti hatdsnak vannak kitéve a hallgatok (Pusztai 2010).

Mit jelent eredményesnek lenni?

Kutatasaink soran a vizsgélt kérdések kétszinttiek voltak. Az
intézményi szemponti megkozelités kozéppontjdban az intézmények
teljesitménye, hatasuk becslése 4ll, mig az érdekl6dés masik célpontja
a nevelésszociologia alapvetd elméleti és empirikus dilemmadja: mi
magyardzza a hallgatéi eredményességet, milyen er6forrasokra
tdmaszkodhat a tanulményokat folytat6é fiatal oktatdsi rendszerbeli
palyafutasa sordn. Végs6 soron azt szeretnénk megtudni, hogy képes-
e egy fels6oktatasi intézmény moédositani azokon a hatasokon,
amelyeket az iskolarendszeren kiviilr6l, a csaladi és a kozvetlen
tarsadalmi kornyezetbsl hoz magaval a hallgat6, vagy végig ebbdl a
hozomanyb6l kell gazdalkodnia a felsGoktatasban eltoltott évei alatt.
Akéar hallgatéi, akar intézményi szinten folyik az elemzés,
megkeriilhetetlen a hallgat6i eredményesség kérdése, noha a fogalom
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pontos jelentése tekintetében nincs teljes szakmai konszenzus,
dimenzidinak és indikatorainak meghatdrozasat nagy vitak kisérik a
nemzetkozi szakirodalomban. Az egyestilt Eurépa oktataspolitikusai
korében csaknem egy évtizedes polémia folyik arrél, hogy hogyan
hatdrozhat6 meg a felséoktatasi tanulmanyok eredményeképpen
elérhet6 és elérend6 hallgatéi képességek és tulajdonsagok
Osszessége, s emellett az is kérdés, hogy ezek &ltalanosan érvényesek-
e, vagy nemzeti, lokdlis és intézményi szinten definidlhatok (Derényi
2008). Mig az Okontinensen az ezirdnyt torekvéseket elsésorban a
nemzeti rendszerek és az ezekben képesitést szerzett diplomas
munkavéllalok 6sszehasonlitaséra valé igény kényszeriti ki, addig a
tengeren tali kutatok az intézmények hallgatéi el6émenetelre
gyakorolt hatdsanak, azaz hatékonysaganak Osszevetését tartjak a
legfontosabb  kérdésnek. A fels6oktatds elszamoltathatésaganak
kilencvenes években el6térbe kertil6 idedja kapcsdn fogalmazoddott
meg az igény, hogy adatszertien kertiljon 6sszegzésre, hogy mennyit
lépnek el6re, mennyit fejlédnek a hallgatok a felsGoktatési évek alatt,
mivel a kutatok a fels6oktatasi intézmények 4ltal a hallgatoi
elémenetelhez  hozzaadott érték alapjan szamolhaté valds
osszehasonlitast megbizhatébbnak tartottdk, mint a torzit6 kivalosagi
rangsorokat.

Az eredményességrol szolo vitdk folyaman osszességében a
felsoktatasi tanulmanyi eredménykoncepciéi abba az irdnyba
mozdultak el, hogy a szlikebb értelemben vett konkrét
tudaselemeken, begyakorlott képességeken alapul6é eredményfelfogas
helyére a tanulasi folyamat konstruktiv, interpretativ és tarsas
er6térben haté koncepcidja keriilt, s ennek alapjan az eredmény
fogalma is a komplex, holisztikus emberképre tdmaszkodd és
kontextusfiigg6 értelmezés iranydba mozdult el (Adam 2006, Derényi
2008).

A jelen tanulmany alapjaul szolgalé elemzési terv szerint a
hallgatéi eredményesség fogalmadnak meghatarozdsakor az e
koncepcié szellemével azonosultunk, amikor atfogé és sokoldala
indexszel igyekeztiink mérni az eredményességet. Az eredményesség
megfogalmazasakor abb6l indultunk ki, hogy a hallgaté6i
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eredményességnek a nevelésszocioldgidban létezik ©nallé6 fogalma,
amely egyrészt holisztikus hallgatoképpel, masrészt a régio
tarsadalmi  problémaira reflektdld6 eredményességfogalommal
dolgozik, figyelembe véve a fels6oktatas 6nallo értékdudljait, amelyek
az értékkozvetités és Gj tudas teremtése koré szervezédnek. Nemcsak
komplex hallgatéi eredményességi mutatot komponaltunk, hanem -
az eredményesség-felfogds korabban megfigyelt intézményi és
karonkénti eltéréseire val6 tekintettel - a mutaté kialakitasakor
mindig figyelembe vettiik az adott kar atlagos teljesitményét a mért
kategoriaban, hogy az egyes hallgatéét ehhez viszonyitsuk, s igy
val6ban értelmezhet6vé véljon egy-egy eredménymutato.

Az eredményesség, a csaladi és az intézményi hatas mutatéi

Elemzéstink sordn arra a kérdésre kerestiik a vélaszt, hogy a
hallgatéi eredményesség alakulasdban mekkora szerepe van a
hallgaték belépéskor meglevé attribatumainak, valamint az
intézményi hatdsoknak. Jelen tanulmanyban a partiumi fels6oktatasi
térségben, mesterképzésben tanulmanyaikat végz6 hallgatok korében
2010-ben végzett vizsgalat adatait elemeztiik.?

A hallgatéi eredményesség indexet a  kovetkezo
alkotéelemekre épitettiik: munkavallalasi hajlandésag és munkakép,
moralis itéletalkotd képesség, a tovabbtanuldsra valé hajlandésag,
onképzésre valé hajlandésag, a képzéshez valé produktiv
hozzdjarulas, a tanulmanyi atlag és az oktat6tél kapott elismerés
percepcidja. A munkavallaléi szerepre valé felkésziiltség mar
korédbban is szerepelt eredményességi mutatoként az elemzéseinkben.
Azonban ezt nem a munkaer§-piacon vélhetSen értékesithet6 tudas és
képességek fel6l kivantuk megkozeliteni - ez meggy6z6désiink
szerint nem eléggé megbizhaté mutaté -, hanem az intézményi

9 Az intézményi statisztikdk alapjan Osszesen 888 mesterképzési hallgatdé keriilt volna
teljeskorti lekérdezésre, azonban a kérdezs6biztosok tobbszori megkeresés utan
mindossze 602 hallgatot taldltak meg az intézményekben, ami 68%-os lefedettséget
eredménvyezett. Ez az ardny egy potminta lehetSsége nélkiili hallgatéi vizsgalatban
kifejezetten jonak szamit. A II. Rakoéczi Ferenc Karpataliai Magyar Foéiskola esetében
negyedéves hallgatokat kérdeztiink meg, mert 6k nem mesterképzésben, hanem még a
korabbi tn. ,specialista” képzésben vettek részt.
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kontextusban elsajatitott értékrend egyik alappilléreként értelmeztiik,
amelynek legfontosabb elemei a hallgatéi hajlandésdag a
munkavéllaldsra, valamint a vagyott munkardl kialakult, s kozjoval
harmonizal6 vizi6. A hallgatok eszményi munkaelképzeléseinek
tipusait faktoranalizissel kiilonitettiik el egymastol, s a 1étez6k koziil
valasztottuk ki az ehhez legkozelebb allot.

A demokratikus allampolgari szerepvallalas szempontjabél, ha
lehet, még a civil aktivitasra valé hajlandésagnal is nagyobb szerepet
tulajdonitunk annak, hogy a hallgaté mordlis értelemben érett
ember-e, képes-e mordlis itéletalkotasra, s tudatdban van-e az
alapvet6 magatartdsi normaknak. Ezzel az &ltalanosabb értelemben
vett tarsadalmi szerepre valé felkésziiltség terén mutatott
eredményesség ragadhaté meg. A moralis allasfoglalasra késztets
itemek adatait Osszesitve minden hallgaté kapott egy moralis
itéletalkotas indexpontszamot. A kari klimat ebbdl a szempontbdl is
nagyon fontosnak fitéltiik. Egyrészt azért, mert a hallgaté ebbe
szocializalodik az egyetemen, f6iskolan, masrészt pedig azért, mert
hallgatéi szerepében ahhoz tud viszonyulni, hogy mit tartanak a
hallgatok megengedettnek egy karon. Mivel az egyiitt mozgo
hallgatoéi kozosséghez viszonyitottunk, ebbél a szempontbdl is a kari
atlagnal erényesebb hallgatokat jeloltiik ki magasan teljesit6knek.

Nemcsak a fels6oktatds hagyomanyos értelmiségképz6
funkcidja, hanem az informaciészerzésre és feldolgozasra valo
képesség kialakitasa miatt tartottuk lényeges eredményességi
dimenziénak egy széles és modern értelemben literatus hallgatéi ideél
megkozelitését. Az eredményesség egyik dimenzidja - a hagyo-
manyos és modern informaciéhordozok segitségével osszességében -
a sajat kari atlagéanal tobbet olvasé hallgato.

Az oktatasi rendszer negyedik alapvet6 funkcidjanak tartjuk,
hogy a tovabbképzésre valé hajlandésagot el tudja diltetni a
hallgatokban, tehat ennek megfeleléen egy kovetkezd eredményes-
ségi komponens a tovabbi tanuldsra mutatott hajlandésag volt.
Fuggetlentil attol, hogy a hallgaté nappali vagy levelez6 forméban,
mester vagy doktori képzésben, esetleg alap- vagy szakképzésben
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tanul, eredményességi mutaténak tekintettiik, hogy nem zarkézik el a
tovabbi tanulméanyoktdl. Természetesen itt felmeriilhet az, hogy a
hallgat6 nem elégedett a megszerzend6 tudéds vagy képesités
értékesithet6ségével, s azért akar tovabbtanulni. Ez azonban nem
valtoztat azon, hogy eredménynek tekintsiik, ha a hallgaté kordbbi
rossz vagy nem elég alapos dontését tanuldas révén igyekszik
korrigélni.

Az eredményesség ujabb OsszetevSjének tekintjilk, ha a
hallgatéo hajlandé maga is erdfeszitéseket tenni azért, hogy
hozzajaruljon az el6relépéséhez, vagyis nem csupan a fels6oktatési
kurrikulum minimuma altal megérintett passziv befogadd, hanem
produktivan vesz részt sajat képzésében, a kotelezé kovetelmények
folott teljesit. A tudomanyos diakkori dolgozat készitését, a
demonstratori munka vagy szakkollégiumi tobbletfeladatok
vallalasat, konferencia-el6adds vagy tanulmany publikaldsat, a
tudomanyos vagy koztarasagi Osztondijra val6 sikeres palyazast a
mesterképzésben redlis tobblet-er6feszitések megnyilvanuldsainak
tartottuk. Ezen a téren a teljesitmények karonkénti szintje kiilonosen
eltéré volt, a f6iskolai karok elmaradtak a minta atlagatél, azonban
ebben az esetben is kari atlagteljesitményhez viszonyitott mutatot
alkalmaztunk.

Talan a legfoldhozragadtabb eredményességi komponens a
tanulményi atlag, amelynek latszolagos objektivitdsa mellett
informaciéértékében is joggal kételkedhetiink. Azonban a kari
atlaghoz viszonyitott legutols6 tanulmanyi atlag mar érzékenyebben
reagal a szabad szemmel is j6l lathat6é diszciplindris eltérésekre. Az
eredményesség szubjektiv komponensét nagyon fontosnak tartva
utols6 alkotéelemként az oktatotél kapott kiilsé elismerés
érzékelését is megjelenitettiik az eredményességi indexben. Ezt azért
tartottuk fontosnak, mert a kiils6 elismerés nagyban hozzajarul ahhoz
a képhez, ahogy a hallgat6 a hallgat6i és az intézményi kozosségen
beliil sajat statusat érzékeli, s6t feltételezhet6en ehhez a vélt statushoz
igazitja véllaldsait és a kivanatos teljesitményrdl alkotott elképzelését
is. A felsorolt alkotéelemeket egyenlé stllyal képviselve az osszevont
indexben minden hallgatohoz hozzarendeltiink egy pontszamot,
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majd a kari atlagokhoz viszonyitva atlagnal jobb (54%) és ennél
gyengébb teljesitmény(i, valamint a fels6 harmadba tartozé kivalo
(33%) és nem kiemelked? hallgatokat kiilonitettiink el.

A tovabbiakban a hallgat6i input és az intézményi kornyezet
hallgatéi eredményességre gyakorolt hatdsat vizsgaltuk. A
belépéskori hallgatéi attributumok kozé soroltuk a nem és a
kisebbségi-tobbségi status mellett a kibocsaté csaldd tarsadalmi
helyzetének értékelésére vonatkozé adatokat (a hallgat6é sziileinek
legmagasabb iskolai végzettsége, a csalad anyagi helyzetét tiikrozo
szubjektiv és objektiv véltozok, az allando6 lakéhely telepiiléstipusa, a
csaladtagok kapcsolathaldjanak oOsszetétele), valamint az eddigi
iskolai palyafutdsra vonatkozé adatokat (a kozépiskola fenntartdja, a
kozépiskolai osztaly jellege).

A fels6oktatasi intézményi kornyezet fontossagara a
nyolcvanas években figyeltek fel a kutatok, s azéta vizsgélatok sora
erGsitette meg a kornyezeti elemek, kiilondsen a felsGoktatasi tarsas
kontextus hallgatoi palyafutasra gyakorolt kiemelkedden erés hatasat
(Tinto 1993, Astin 1998, Pascarella - Terenzini 2005). Noha tSbb
kisérlet tortént osszefoglalé modell alkotdsara, nem vilagos, hogy az
intézményi tarsas kapcsolatok mely tipusa az, amellyel allando
er6forrasként szamolhatunk. Mivel kordbbi kutatdsainkban a
kozépiskolai tanulmanyi siker el6kel6 prediktoraiként igazoltuk az
iskolai s iskoldn kiviili kapcsolatokban rejlé er6forrasokat, azt
feltételeztiik, hogy a vizsgalt fels6oktatasi térség csalddi kulturalis és
gazdasagi t6kével relative gyengén ellatott hallgatéinak
palyafutdsaban nagy szerepe lehet a kapcsolati eréforrasoknak,
koztiik a fels6oktatdsi intézményi kornyezetben elérhet6 tarsas
kapcsolatokban — gyokerez6knek. A legjelentésebb nemzetkozi
kutatdsok modelljeit tovabbgondolva a hallgatéra gyakorolt
intézményi hatasokat alapvetden két tipusba soroltuk, melyek vagy
az intézményi intergeneraciés kapcsolatokba valé beagyazottsag,
vagy az intézményi intrageneraciés bedgyazottsdg nyoman
realizalédnak. Az intézményen kiviili kapcsolatok centrifugdlis
hatdsat is feltételezi ez a modell, azonban jelen tanulményban a
kapcsolatok e dimenziéjat nem vizsgaltuk.
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A beagyazottsag mindkét szintjén megkiilonboztettitk a
formadlis és az informadlis réteget attdl fiiggéen, hogy a hallgat6
szervezett keretek kozott tesz-e szert az adott kapcsolatra. Formadlis
intergeneracioés integraciorél akkor beszéltink, ha a hallgato
intenziven részt vesz az oktatoval kozosen végzett tantermi és
tantermen kiviili munka minél tobb forméjaban. Az intergeneracios
informélis integraci6 az oktatéval val6 tanéran kiviili és nem is
szervezett munka keretében torténé kapcsolattartas minél szélesebb
készletét feltételezi. A formalis intrageneracids bedgyazddasra akkor
van lehet6ség, ha az intézmény altal szervezett hallgatoi
programokban minél teljesebb a hallgat6 részvétele, mig az informalis
integraci6 legfontosabb megnyilvanulasai a hallgatoi kozosség tarsas
alakulataiba val6 bekapcsolodéds, a kozos tevékenységek minél
sokrétibb rendszere, valamint a vilagszemlélet tekintetében
mutatkoz6 harmonia.

A hallgatok belépéskor rendelkezésre all6 eréforrasai

Noha vilagos volt, hogy a térség hallgatéi ma mar nem
rendelkeznek olyan mértében a hagyomanyosan igazolt hatéasa
kulturdlis t6keforrasokkal, mint akar a fél évtizeddel koréabbi
hallgatok, elemzésiink meglepd eredményeket hozott abban a
tekintetben, hogy a csalddi hattérbol szarmazo6 kulturélis és gazdasagi
tékeforrasok, valamint az ezeket burkoltan megjelenit$ teleptilési és
iskolai palyafutds sordn felhalmozott er6forrasok még a varakozashoz
képest is kevésbé befolyasoltak a tanulmanyi karrierjiik alakulasat.
Jelen tanulmanyban nem erediink nyoméba azoknak az alternativ
magyarazatoknak, amelyek arra keresik a valaszt, hogy vajon ez
annak koszonhet6-e, hogy a hallgatok iskolai pélyafutasuk soran az
iskolarendszer olyan szintjére jutottak, ahol méar elenyésznek a csaladi
hattér okozat hatasok, vagy az expanzi6 hatasa, hogy olyan hallgatok
is bekertilhetnek és sikeresen teljesitenek a fels6oktatasban, akik
kozott mar nem tesz kiilonbséget a szdrmazési csalad tarsadalmi
statusa (Robert 2000). Mindossze azt allapitjuk meg, hogy els6
ranézésre a sziil6i iskolazottsag, a hallgaté &llandé lakohelyének
teleptiléstipusa, a csalad gazdasagi erdforrasainak szubjektiv vagy
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objektiv mutatéi, a kozépiskola tipusa és fenntartdja, s6t a hallgaté
neme sem magyardzza azt, hogy ki kertilhet az atlagnal jobban
teljesit6 vagy a kivalo hallgatok kozé. A csalddban vagy a csaladi
kapcsolathdloban  fellelhetd jellegzetes tarsadalmi szereplSket
azonban eltér6 ardnyban tartjak szdmon az eredményes és a kevésbé
eredményes hallgatok. Az atlagnal jobbak doktoranduszt, diplomdjat
kilfoldon szerz6 és hasznosité rokont vagy ismerdst emlitenek
gyakrabban, a kivalok a doktorandusz mellett a tudds, a tudomany
révén elérhet6 karrierrel még hatarozottabban jellemezhet6 tudést,
kutatét is nyilvantartanak. A jelzett szerepl6k egydiittesét kordbban
mar , tudasorientalt networknek” neveztiik (Pusztai 2009). 10

1. tdblizat
Az dtlagndl jobb és kivdlé hallgatok belépéskori attribiitumainak

osszefiiggései
dtlagndl jobbak kivdléok

Apa iskolazottsaga ns ns
Anya iskolazottsaga ns ns
Teleptiléstipus ns ns
Anyagi gondok ns ns
Tulajdon ns ns
Tanult ember a + doktorandusz** +
kapcsolathal6ban + dlplor-na]at lfg,lfol.c.lo.r} sz“erzo** doktorandusz**

+ diplomajat kulfsldon + tudés*

hasznosito ** Heaos

Kozépiskola tipusa ns ns
Kozépiskola fenntartdja ns ns
Nem ns ns
Kisebbségi intézmény - kisebbségi intézmény** ns

A + jel a hittértényezdk és az eredményesség kapcsolatinak pozitiv, - jel azok negativ irdnyu
trendjét mutatjia, amennyiben nincs Osszefiliggés, “ns” szerepel a celliban, a jellemzden
kedvezményezett helyzetben levd hallgatéi csoportokat szdvegesen jelenitettiik meg. Az Osszefiiggés

szignifikanciaszintje: *** =,000, **< 0,03, *< 0,05. (Forrdas: TERD 2010)

10 Megjegyezziik, hogy a pozicidgenerator tipusa mérdeszkozzel feltarhatd kapcsolatok a
tarsas kornyezet erGsen szubjektiv érzékelését tapogatidk ki, tehat nem a
kapcsolatrendszerek Osszetételérsl, hanem a kapcsolathalokrodl a hallgatoban é16 képrél
szerezhettink informaéciét ilyen médon.
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Az intézményi tarsas integraci6 hatasa

Mivel arra voltunk kivéncsiak, hogy az intézményi tarsas
beagyazottsag milyen médon hat a hallgatéi eredményességre,
el6szor az integréltsag kulonboz6 mutatéinak az eredményességi
mutatokkal  val6  egylittmozgasat  vizsgaltuk — kétvaltozos
Osszeftiggésekben. Az eredmények a formadlis intergeneracids
kapcsolatok, vagyis az oktatoval kozosen végzett kurrikularis vagy
extrakurrikularis tevékenységek pozitiv hatasidt mutattak. A
nemzetkozi kutatdsi tapasztalatokkal o©sszhangban a&ll az az
eredménytink, hogy minél inkdbb él a hallgaté a formadlis
kapcsolattartasi lehet6ségekkel, annal nagyobb esélye van a
kiemelkedd eredmény elérésére. A magyarazatok egy része azt emeli
ki, hogy ezek a tevékenységek a feladatokra &ldozott hallgatéi
id6toltés novelése révén olyan irdnyba kanalizaljdk a hallgatoéi
eréfeszitéseket, amely a tanulmanyokkal Osszefliggd
tobbletteljesitményre is 6sztonzi Sket (Astin 1998).

Az informalis intergeneraciés kapcsolatok esetén az adatok
még hatarozottabb befolyasrél arulkodnak. Ez utébbiak koziil a
jovétervek megbeszélését, a hallgatéi palyafutdsra valé személyes
odafigyelést altaldban nem tartjdk a hagyomanyos oktatéi munka
részének, mégis ugy tlinik, ezek gyakoroljak a legmarkansabb hatast.
Az interakciok masik teriilete inkdbb a klasszikus akadémiai
beszélgetések témdit idézi: a tudomdnyos és kozéleti kérdések,
szépirodalom, miivészet és mas témak kertilnek itt teritékre. Mig az
els6 témakor az oktatéi szerep szempontjdb6l a kozépiskolai
osztalyfénoki vagy mentori feladatkort idézi, az utébbi a
magaskultirat kozvetits, s a hallgatéra kollegaként tekint tudés
tanér alakjat. A hallgat6é szemsz6gébdl vizsgalva az interakciok nem
csupan gazdagithatjdk az esetleg hianyos kulturdlis t6kéjiiket, hanem
hatasukra vilaglatdsuk 1j horizontjai is megnyilhatnak, valamint
életcéljaik és értékrendjiik is médosulhat.
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2. tablazat

Az dtlagndl jobb és kivdlo hallgatovd vdlds és az intergenerdcids
intézményi bedgyazottsdg osszefiiggései

”}?Zi’;’zl kivdlok
Formidlis intergenerdcids
kutatécsoport tagsag + Rk + ek
tanszéki/ intézeti kutatdsban kézremtikodés + ¥E + *xE
évfolyam-, csoportfelelGsség 4 Ax + wEx
tehetséggondozé programban valé részvétel + Rk + ek
Oréra jarasi hajland6sag + FEE + HEE
Informdlis intergenerdcios
jov6tervek megbeszélése + wr + xr
pélyafutdsra személy szerinti figyelem + +
tananyag, tudomanyos kérdések megbeszélése + FEE +
kozéleti kérdések megbeszélése + wr + xr
tananyagon kiviili témak megbeszélése + + R
szépirodalomrol, mtivészetrsl beszélgetés + xx + xr
minden téren szdmithat ra + R + R
maganéleti probléma megbeszélése + ns
tanulmaényi segitség, korrepetalas ns ns
vildglatdsanak hasonlésaga az oktatékéval + Hr + Hr

”

A + jel a kapcsolat pozitiv irdnyii kapcsolatdt mutatja, amennyiben nincs dsszefiiggés, “ns
szerepel a celldban. Az Osszefiiggés szignifikanciaszintje: *** =000, **< 0,03, *< 0,05. (Forrds:
TERD 2010)

Az intézményi kapcsolatrendszerbe val6é bedgyazottsdg a
hallgatéi integraciés hipotézis szerint egyértelmtien pozitiv hatassal
bir a palyafutasra, mig a kifelé mutat6 kapcsolatok ttlstlyba kertilése
inkabb sikertelenséggel, lemorzsolodéssal fenyeget. Az elemzések
jorésze az intergenerdciés és az intragenerdciés bedgyazottsdgot
egyforman 0sztonzének tapasztalta, s csak a kapcsolattipus befolyasa
szerinti rangsor tekintetében vannak eltér$ eredmények (Tinto 1993,
Astin 1998). Jelen adatok azonban az intrageneraciés kapcsolatok
terén kevésbé egyértelm@i hatdsrol tandskodnak. Vannak olyan
interakcidk, amelyek hatdsa markansan pozitiv, mas valtozok viszont
k6zombos vagy jelentéktelen befolyassal rendelkeznek.

A fels6oktatasi intézmény 4&ltal szervezett extrakurrikuldris
programokat ebben az értelmezésben tugy fogjuk fel, mint a
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lehet6séget arra, hogy a hallgaté a hallgatotarsakkal egytitt legyen,
vagyis olyan erdként értelmezziik, amely a fels6oktatds vilagan
kiviilre vonzé hatdsokkal szemben az intézmény kozosségéhez koti a
hallgatét. A felsoktatdsi intézmény é&ltal szervezett tevékenységek
azonban azok hallgatéi részvevéinek aranyabol kovetkeztetve nem
egyforman elterjedtek vagy népszertiek, de ez nem befolyéasolja az
elemzésiink szempontjabol fontos kovetkeztetést: nem egyformén
hatékonyak a tanulmanyi eredményesség alakuldsara nézve. A
hallgatéi integracios hipotézist ellen6rzé6 munkakban is kérdés, hogy
a sokszini kampuszéletbe valé bekapcsoléodas csupdn a
lemorzsolédastél véd, vagy képes-e sikeres elémenetelre is
0sztonozni (Tinto 1993, Astin 1998).

A hatékony intrageneraciés kapcsolatokat  biztosit6
extrakurrikulars tevékenységek koziil els6 ranézésre vitan felil
alléonak latszik a szakmai el6adds, a konferencia, a szakest vagy
szakhét kozos alkalmain val6 részvétel befolyasa, de még az egyetem
altal szervezett kirandulds, szinhazi program és tancorak
latogatasanak pozitiv hatdsa is kimutathat6. A filmklubok és a
kollégiumi kozosséghez tartozds ahhoz tlinik elégségesnek, hogy a
hallgat6 bekertiljon az atlagnal jobbak k6zé, azonban a buli, a bal és a
sportkor stb. széleskorl elterjedtsége ellenére sem mozditja el a
magas teljesitményt. Az a kovetkeztetés vonhato le ebbdl, hogy azok
az intrageneracios egyiittlétet lehetévé tevé programok hatékonyak
igazadn, amelyeken végsé soron mégis valamilyen magaskulttra
atadassal kapcsolatos tevékenység torténik, s az egyiittlét Snmagaban
nem ad elég 6sztonzé erét.

Az informadlis intrageneraciés kapcsolattartds soran a
baratokkal kozosen végzett tevékenységek alapjan igyekeztiink
feltérképezni a hallgatot kortilvevé tdamogatd korok, kisebb csoportok
arculatat. A leghatékonyabbak tanuldsi szempontbdl azok a korok,
amelyeket az olvasmanyélmények, kozéleti mivészeti témak
megbeszélése fliz 6ssze. Ezek szintén intellektualis tevékenységnek
szamitanak, s kulturdlis tékeellatottsidg szempontjdbol homogam
kapcsolatokat sejtetnek. Korlatozottan hatékonyaknak ttinnek, de az
atlagbol val6 kiemelkedéshez taldn elég er6forrast biztositanak azok a
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szoros barati szovetségek, amelyek tagjai egytitt tanulnak, és
maganéleti problémadikat is megosztjdk egymassal. A kivalok kozé
kertiléshez azonban olyan tamogaté kor sziikséges, amely sokoldala
viszonyt és szolidaritast, mélyebb kotédést biztosit, s amelynek a
szabadid6 kozos eltoltése, a jovStervek megbeszélése, s a betegség
idején valé megkeresés a legfontosabb elemei.

3. tabldazat

Az dtlagndl jobb és kividlo hallgatok és az intragenerdcids intézményi
bedgyazottsiguk osszefiiggései

dtlagndl jobbak  kivilék

Formadlis intragenerdciés

kollégista + ** Ns
szakmai el6adas, konferencia + *** + FEE
szakest, egyetemi napok + R + FEE
kirandulés + ** + *
szinhazi program, hangverseny ns + **
buli ns Ns
bal ns Ns
filmvetités, vide6zas, filmklub + ** Ns
tanc (néptanc, tarsastanc, modern tanc) ns +*

sportrendezvény, tdborozas,
klubrendezvény, vallasi rendezvény,

mivészeti kor, zenekar, énekkar stb. ns Ns
Informdlis intragenerdcios

tanulményi probléméat megoszt ns Ns
maganéleti problémat megoszt + ** + %
szabadid6t egytitt tolt ns +
jovétervet megbeszél ns + **
betegségben latogat ns + x*
konyvet, jegyzetet kolcsonoz ns Ns
tudoményos problémat megbeszél ns + ¥
olvasmanyélményt megoszt + ** + *
kozéleti kérdést megbeszél + * + **
miivészetrél beszélget + ** + **
egylitt tanul + ** Ns
minden téren szdmithat r4 ns Ns
hallgatétarsak vildglatasanak hasonlésaga ns Ns

4

A + jel a kapcsolat pozitiv irdnyi kapcsolatit mutatja, amennyiben nincs dsszefiiggés, “ns”
szerepel a celldban. Az dsszeftiggés szignifikanciaszintje: ** =,000, **< 0,03, *< 0,05. (Forrds:
TERD 2010)
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Az  intézményi  tdrsas  beagyazottsdg = kétvaltozos
egylittmozgasai tehat egyrészt annak a gyanujat keltették fel
benntink, hogy valdjdban a kulturdlis t6ke atadasa, vagy - a
Bourdieu-i fogalomhasznélattal élve - a magas kulturdlis statust
habitusok  egymasra taldldsa  magyardzhatia ~a  hallgatoi
eredményességet. A kapcsolattartds egyes tipusainak pozitiv hatédsa
azonban kilég ebb6l a magyardzatmodellbél. Ezek esetében a
kapcsolatban cserére felkinalt érték a kulturdlis tSketartalmakon
talmutat6 személyes figyelem és a szolidaritas. Az elemzés kovetkez6
lépésének célja a magyarazoé valtozok erejének tényleges dsszevetése,
s az atlagnal jobbak vagy a kivalok csoportjaba val6 bekertilés esélyét
egymas hatasainak kontrollja alatt feltdr6 modell felépitése és
értelmezése. Figyelmet érdemel, hogy mig a hallgaté vilaglatasanak
az oktatokéval harmonizal6 karaktere egyiitt jar a magas
teljesitménnyel, a hallgatok tobbségével kozos vilagkép nem segiti az
akadémiai sikert. A hallgatétarsadalom heterogenitdsat és
diverzitasat ugyan sokat emliti a felsGoktatasi szakirodalom, azonban
talan még nem sikeriilt szembenézni azzal a jelenséggel, amely a
kozoktatdas tanulméanyozdsa soran egyik alapvet6 miikodési
torvényszertiségként irnak le. A jelenséget Coleman (1961) elemezte
el6szor, amikor megallapitotta, hogy a fiatalok tanulményokkal
kapcsolatos magatartdsanak magyarazatat az iskolai tarsas
kontextusban kell keresni. Az, hogy egy adott tevékenység vagy
tulajdonsag milyen mértékben hatdrozza meg a szociometriai statust,
s megforditva, hogy a kiemelked6 teljesitmény milyen mértékben jar
egytitt a hallgatéi kozosség értékrendjével és normaival vald
azonosuldassal, egy fels6oktatasi intézmény nemszandékos terméke.

Melyik hatéerd befolyasa nagyobb?

Mivel az iskolai palyafutds soran elért sikerek magyarazatakor
altaldban els6sorban a tanul6k belépéskor mér birtokolt eréforrasait
tartjuk szdmon legbefolydsosabb tényezéként, jelent6s kutatasi
kérdésnek tartottuk, hogy az atlagnal eredményesebb vagy a kivalo
hallgatéva valas soran melyek azok a faktorok, amelyek a hatasa
erésebb: a belépéskor magukkal hozott attribatumoké, vagy pedig a
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fels6oktatasi intézményben tapasztaltaké. Mivel arra voltunk
kivancsiak, hogy a legjobbak kozé kertilés esélyét milyen jellemzsk
novelik, logisztikus regressziés modelleket épitettiink fel, melyekben
a magyardzé valtozok alapvetéen két kiilonboz6 csoportjat
jelenitettiik meg, a fenti alternativanak megfeleléen. A fels6oktatasba
lépés el6tt mar meglévd jellemzoket a hallgatok demogréfiai vonasait
és a csaladi tarsadalmi statust reprezentdld, valamint a jelenlegit
megel6z6 iskolai palyafutds mindségét fémjelz6 mutatok sora
képviselte a modellben.

1. dbra

Az dtlagndl eredményesebb hallgatévd vilds esélyhdnyadosai

Az atlagnal eredményesebb hallgatova valas esélyhanyadosai

hallg vnézet Iﬂarmff
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on** ]
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apa lg Hozépf _:l
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1Isebbseql
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Forras: TERD 2010

Négy egymast kovetd lépésben vontuk be a valtozékat a
modellbe. Az atlagosnédl eredményesebb hallgatok kozé kertilésben
egyes valtozok semelyik lépésben nem jatszottak szignifikans
szerepet (a hallgaté neme, a sziilei legmagasabb iskolai végzettsége,
az alland6 lakohely nagyvarosi jellege és a csaldd legfelsé tulajdoni
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harmadba val6 tartozdsa), ami a tarsadalmi statusmutatok
fels6oktatasi eredményességre gyakorolt gyenge illetve nem
egyonteti hatékonysagara vall, s még a legutébbi regiondlis
fels6oktatas-kutatasi tapasztalatainkhoz képest is 0j eredmény
(Pusztai 2009, 2010). A kisebbségi status viszont végig megdrizte
negativ hatasat, aminek értelmezése tovabbi koriiltekinté elemzést
kovetel. A kollégiumi lakéhely az els6 harom lépésben szignifikans
pozitiv hatassal birt, s jelentésége csupan az intergeneracios
integraciot leir6 mutatok bevondsakor csokkent, ami arrél arulkodik,
hogy az intézményi kortars kozosségbe valé bedagyazdédas nem a
jelenlét, hanem a kozos tevékenységek mindsége, tartalma révén
valhat a tanulmanyi karrier sordn hasznosithat6 er6forréssa. A csaladi
kapcsolathaloban szamon tartott, iskolai végzettségiik révén karriert
elérd referenciaszemélyekkel valé rendelkezés hatésa képes pétolni a
hianyz6 sziil6i kulturalis t6ke egy részét. Ez azonban elveszitette
kezdetben jelent6s pozitiv befolyasat az intézményen belili
intergeneracios kapcsolatok bevonasat kovetéen. Mindez arrol
tanaskodik, hogy ezeknek a referenciaszemélyeknek a
megkiilonboztets, informécios és mintaadd hatasat az oktatokkal valo
intenziv formdlis és informadlis kapcsolattartds képes feliilirni. Az
oktatokkal wvald szervezett keretek kozottd, minél sokoldaliabb
egytttmunkdlkodds  tanulmdnyi eredményességre  gyakorolt
els6érendii hatasa elvitathatatlan, azonban nem messze marad el ettdl
az oktat6-hallgatd kozotti multiplex informaélis kapcsolatok befolyéasa
sem, ami arra vall, hogy az atlagosnal eredményesebb hallgatoknak a
hagyomanyos oktatéi szerep helyett némileg kiterjesztett oktatoi
szerepfelfogast megtestesité mentorokra is sziikségiik van. Frdekes
szerepe van a modellben az oktatéi vilaglatdssal megtapasztalt
harmoénianak. Eréssége és jelent6sége az utolsé lépésben megné a
kortars kapcsolatokat megjelenit6 véltozok bevonasat kovetden,
melyek kozott - egyediili szignifikansként - ott taldljuk a hallgatoi
vildglatassal val6o egyetértés jelent6s negativ hatasat. Ezt ugy
interpretdlhatjuk, hogy a vizsgélt mintdban az inter- és az
intragenerdciés hatdsok nem erdsitik egymast, hanem ellentétes
vonzerSket gyakorolnak a hallgatéra, ami felveti annak a kérdését,
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hogy a hallgatéi kozosségbe valé minél teljesebb beagyazodas, s
végsd soron a hallgatok korében domindns értékrendszer mennyire
tdimogatja a felsGoktatdsi intézmény alapvet6 manifeszt céljainak
elérését.

2. dbra

A kivdlé hallgatok kozé keriilés esélyhdnyadosai

A kivalo hallgatok kozeé keriilés esélyhanyadosai
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Erdekes kérdésnek tartjuk, hogy vajon a kivalé hallgatok
klubjaba val6 bekertilést més erék szabalyozzak-e, mint az atlagbol
val6 kiemelkedést. A hasonlésagok abban mutathaték ki, hogy
néhany valtozénak (a hallgaté neme, édesanyja legmagasabb iskolai
végzettsége, az allandé lakéhely nagyvarosi jellege és a csalad
legfels6 tulajdoni harmadba val6 tartozasa) még ebbe az élcsapatba
valé bejutdsra sincs befolydsa, viszont 1épésrél lépésre egyre
hatarozottabba valik és er6sodik az édesapa iskolazottsdganak pozitiv
szerepe, amelyet ennek az eredménynek az elérésében mar nem
tudnak potolni az iskolai végzettségiik révén karriert elérd
referenciaszemélyek a csalddi kapcsolathdloban. Az apai iskoldzottsag
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mutatdjaval képviselt csalddbab atorokitett kulturalis t6ke hatédsa
tehat a megvaltozott fels6oktatdsban is maradandoénak latszik. A
kisebbségi statusbol eredd, s kezdetben nem szignifikdns hatranyok
az intézményi bedgyazddas mutatéinak hatdsdra valnak még
jelent6sebbé, ami azt a gyanuat er6siti meg, hogy az intézményi
kozosségbe valé beagyazddasnak eltér6 torvényszertiségei és
hatdasmechanizmusai lehetnek a kisebbségi statusti intézményekben, s
az alminta elkiilonitett vizsgalata sziikséges a tovabbi kovetkeztetések
megfogalmazasahoz.

Az atlagbol valé kiemelkedés és a kivalok kozé kertilés
prediktorainak viselkedése kozott abban tapasztalunk tovabbi
kiilonbséget, hogy mig az oktatékkal valé formalis kapcsolattartas
ereje végig kétségtelentil a legkiemelked6bb a kivéalova valas esetén
is, az informalis oktat6-hallgatd interakcidk hatdsa és jelent&sége
gyengiil, az oktatok vilaglatasaval kapcsolatban megélt harmonia
fontossdga viszont meger6sodik a kortars hatdsok bevondsakor. A
kivalova valasban nem az itt is inkdbb negativ kisugarzast hallgatoi
tomeghez val6 viszonyulas valik a mértékado kortars hatdssa, hanem
a szlikebb tamogaté kor szerepe keriil meghatarozé poziciéba az
intrageneracios kategoridban. A hallgatéi barati kor kozos
tevékenységeinek gazdagabb tartalma enyhiti az oktat6-hallgato
informadlis kapcsolattartds meghatarozé erejét az eredményesség
elérésében.

Kovetkeztetések

Tanulméanyunkban arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy a
hallgatéi eredményesség vitaktol Ovezett, s csak nagyon koriil-
tekint6en, s bizonyos értéktételez6 premisszédk elfogadasa mellett
konceptualizalhatd, valamint komplex moédon operacionalizalhaté
jelenségének alakuldsaban milyen szerepe van a hallgat6é felso-
oktatdsba lépéskor mar magaval hozott tulajdonsdgainak és
er6forrdsainak, s milyen moédon képes a tanulményi palyafutas
eredményességét befolyasolni az intézményi tarsas kornyezet. Az
intézményi tarsas bedgyazdodas hatasat tobb szinten és szervezeti
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formaban vizsgaltuk meg. Arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy
léteznek olyan intézményi hatdsok, amelyek fliggetlenek a hallgat6
tarsadalmi statusatdl, demografiai hovatartozasatol és korabbi iskolai
palyafutasatol. Az intézményi hatas egy jelentés szelete hatarozottan
megragadhaté az inter- és intrageneraciés intézményi tarsas
integraltsag befolyasanak elemzése soran. Ugy ttinik, hogy az inter- és
intragenerdciés intézményi hatdsok nincsenek egymaédssal har-
monidban, s az intergenerdciés bedgyazottsag hatdsa pozitivnak és
er6sebbnek mutatkozik. A kisebbségi stitus és az édesapa
iskoladzottsagaval fémjelezheté kulturdlis tékeellatottsdg mentén a
hallgatéi csoportok kozott feltételezhetben a hallgatéi tarsas
integraltsdg differencidlis hatasai miikodhetnek, melyek tovabbi
elemzések sziikségességét vetik fel.
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NYUSTI SZILVIA - CEGLEDI TIMEA: A HAROM VERSENGO
DIMENZIO

KISERLET HALLGATOI TIPUSOK KIALAKITASARA A TANULAS, A
SZABADIDO ES A MUNKA DIMENZIOJA MENTEN

Célok és kérdések

Jelen tanulmany arra vallalkozik, hogy a nappali tagozatos
hallgatok életében legfontosabb szerepet jatszé kulcsdimenzidk - a
tanulas, a szabadid6 és a munka - mentén tipusokat alakitson ki és
jellemezze azokat (v6. Bocsi 2008). Ehhez a TERD kutatas'' survey
adatbézisa szolgalt alapul, melynek kérd6ivét a magiszteri (MA/MSc)
hallgatok els generacidja toltott ki a Partium torténelmi régié magyar
tannyelvi fels6oktatasi intézményeiben 2010 tavaszan (N=602 {6, a
teljes alapsokasag 68%-a).

Vizsgélatunk sordan abbdl a - nappali tagozatos hallgatokat
jellemz6 - sajatos léthelyzetbdl indultunk ki, melyben az egyének a
mindenkori legnagyobb dontésszabadsagot élvezhetik abban, hogy
mivel, milyen mindségben és milyen célok szerint strukturalva
szervezik tevékenységeiket (Bocsi 2008, 2009; Somlai 2008). Az
egyetemi szervezeti id6 nyujtotta viszonylagos autonémia azonban
dontési kényszerrel, s az azzal jaré felelésséggel is parosul, hiszen
ezen életszakasz er@s, s kozvetlen hatdssal bir a késébbi életpalyara
(Schilling 2005, Garhammer 2002). Az egyéneknek ki kell alakitaniuk
- egyebek mellett - az altalunk vizsgalt harom dimenziéra
vonatkozodan a preferencia-sorrendjiiket, s ez alapjan az idejiket is
meg kell osztaniuk kozottik. Mindez értelmezhet6 e harom

11 OTKA T-69160 ,, A harmadfoka képzés szerepe a regionalis atalakuldsban (TERD)”
kutatés, 2007-2010 (Kutatasvezets: Kozma Tamas)
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tevékenységtipus versenyeként is, amely sajatos konfliktusokat
generalhat a hallgat6i léten beliil. A konfliktus egyrészt abbdl adodik,
hogy egy-egy tevékenység talzott dominancidja korlatoz mas
tevékenységeket, masrészt pedig a kiilonbozé kiilsé kényszerek (pl.
anyagi kényszer) sziilte léthelyzetekbdl, amelyek feliilirhatjdk az
egyéni preferencidkat. Ezekre a konfliktushelyzetekre tobbféle
megoldasi mintazat adhat6, amelyeket mi a harom dimenzié mentén
kirajzol6dé tipusokban ragadtunk meg.

A kérdéiv a hallgatok lehet6 legteljesebb megismerését célozta
meg, igy a vizsgalatunk kozéppontjdban 4ll6 hirom dimenzi6
elemzésében tobb kérdésblokkot is segitségiil tudtunk hivni. A
tipolégia kialakitdsahoz végul azt a mutatét hasznéltuk fel, amely
leginkdbb magaban hordozza mindhdrom dimenziot: az idémérleget.
El6zetesen azt feltételeztiik, hogy el6fordulnak széls6séges tipusok,
amelyekben egyes dimenziok eréSteljes dominancidja figyelhet6 meg,
valamint olyanok, amelyekben kett6s dominancia jelentkezik (kevert
tipusok). Ugyanakkor szamitottunk az idejiiket harmonikusan
feloszto, szélséségektél mentes tipusokra is.

Eredmények

A tipusalkotdshoz klaszteranalizist végeztiink,'> amelyhez a
kérd6iv idémérleg blokkjat hasznaltuk fel.l® A klaszteranalizis
eredményeként négy tipus rajzolédott ki (1. &bra). EbbSl harom
tekinthet6 széls6séges tipusnak (tanuldsorientalt, szabadidé orientalt,
munkaorientalt), egy pedig atlagosnak.

12 K-kozép moddszerrel, 4 klaszterrel dolgoztunk. A 2 és 3 klaszteres elemzések tul
homogén csoportokat alakitottak ki. A klaszterszdam 4 f6lé emelése soran
elemezhetetlentil kis elemszam csoportokat is kaptunk.

13 Az id6émérlegben bizonyos tevékenységek napi atlagos o6raszdmérdl kérdeztik a
hallgatékat: tanulédssal eltsltott id6, olvasas tanulashoz kot6dden, olvasas szabadid6hoz
kotédGen, szabadids, tanulds melletti munka, beszélgetés baratokkal, beszélgetés
sziil6kkel. Az elemzésnél harom dimenziéra redukaltuk ezeket a mutatékat. A
hétkéznapokat és a hétvégéket is osszevontan kezeltiik.
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1. dbra

Az iddfelhaszndlds alapjdn kirajzolodé tipusok

Azid&felhasznalas klaszterei tanulas-
orientalt
10%
szabadidd
orientalt

19%

létezgetd/
atlagos
54%

munkaorientalt
17%

Forrds: TERD 2010

A széls6séges tipusok idSbeosztisaban aranytalanul nagy
hangsulyt kap egy-egy dimenzié: valakinek a tanulds, masoknak a
szabadidé tolti ki idejének nagy részét, valaki pedig nappali tagozatos
hallgaté létére munkaval tolti a legtobb id6t (2. abra). A legtobb
hallgatét magaba foglalé tipusban ezzel ellentétben az egyes
tevékenységek ardnyosabb felosztasat latjuk. Ez a csoport - ahogy ez
az abran is lathaté - lényegesen kevesebb id&ével szamolt el, mint
tarsai, gy sajnos nem deriil ki, mivel toltik napjaik hétralevé részét.'*

14 Az idémérlegben nem kérdeztiink ra a fiziolégiai sziikségletekre, utazésra, stb. Az sem
volt megkotve, hogy 24 6réra jojjon ki egy nap.
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2. dbra

A hallgaték tipusainak napi dtlagos idétoltése (6raban)

Tanulasorientalt 57 bl
Szabadid 6 orientalt X | 89 h#
. B Tanulas
Munkaorientalt W |41 Eead
I'Szabadid 6
Létezgetd/atlagos NN 3,9.0b B Munka
ATLAG Ls B8
0 5 10 15 20

Forrds: TERD 2010

A tipusok jellemz6i

Az idéfelhasznalas alapjan kirajzol6édé tipusokat tovabb
jellemeztiik a vizsgalt harom dimenziéra vonatkozé egyéb valtozok
mentén is. Az Gjonnan bevont véltozok kozott nem csak manifeszt,
hanem latens elemek is voltak, igy a tevékenységek, a tanulmanyi
eredmények, valamint a munkavégzés megléte mellett az ezek
mogott meghazédé motivacidkat, vagy a késébbi terveket is
feltarhattuk a kérdéiv adta lehetdségeknek koszonhetéen. Tovabba
azt is megvizsgaltuk, hogy mennyire tarsulnak a szocio-kulturalis
hattér  kiilonbozéségeivel a harom dimenziéra vonatkozé
jellegzetességek (1. melléklet)."”

A széls6séges tipusok karakteresen elkiilontilnek egymastol:

A tanuldsorientdlt csoportba tartozokrdél elmondhato, hogy a
tanulasra szdnt napi kozel 12 o6ra megtériil, hiszen 6k a

legeredményesebbek a diplomamindsitéseket, valamint a tanulmanyi
és az akadémiai eredményességet illetéen. A Kklasszikus,

15 Mivel elemzéstink soran szamtalan kereszttdbldval dolgoztunk, sajnos itt nem 4&ll
moédunkban az eredmények részletes interpretdldsa, igy a sztikos keretek miatt egy
attekint6 tablazat kozzététele mellett dontottiink.
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tanulaskozpontt egyetemista képét testesitik meg. Ok kotédnek
leginkdbb az egyetemhez a szabadidé eltoltés és a lakhatas
szempontjabol is. Ezzel parhuzamosan nekik vannak a leggyengébb
kapcsolataik az egyetemen kiviili vilaggal. Csak kis hanyaduk
dolgozik, 6ket is inkdbb a nyaéri, illetve a nem fizetett munkavégzés
jellemzi. Ez fiatal korukbol, valamint stabil csalddi és anyagi
hattertikb6l is adoédhat. Jelzés értékti, hogy jovobeli terveiket
bizonytalansag jellemzi, leginkdbb az egyetem nyujtotta biztonsag
meghosszabbitasat ttizik ki célul (doktori képzés).

A szabadidd orientdlt tipus testesiti meg a mai hallgatokrol
kialakitott =~ masik  jellegzetes  képet: a  sokat  bulizo,
életélvez6/hedonista egyetemista sztereotipidjat. Napjanak jelentts
részét szabadid6s tevékenységekkel tolti, de az elvarasoknak atlagos
szinten eleget tesz: diplomdja j6 mindsitést, itt-ott akadémiai
sikereket is magaénak tudhat. O maga is tgy nyilatkozik, hogy - a
konnyebb elhelyezkedés és a jo jovedelmezé allas elérése mellett -
féleg a munkdba allas kitolasa, illetve a didkélet vonzalma miatt
jelentkezett magiszteri képzésbe. A diakéletet ki is haszndlja, hiszen a
legkiilonfélébb szabadidds tevékenységekben vesz részt, ugyanakkor
emellett csaladjara, barataira is sok ideje jut. Nem az anyagi kényszer,
hanem inkdbb a tapasztalatszerzés vagya 0Osztonzi a munkdra, de
jellemz&en csak nyaranta vagy alkalomszertien dolgozik. Kisebb
telepiilésr6l szarmazik, sziilei atlagosan iskolazottak, ugyanakkor
anyagi hattere ellentmondésos, ugyanis a tipuson beliil azonos
aranyban talalhatunk jo és a rossz anyagi helyzetteket is.

Az idémérleg alapjan kirajzolédott egy markans csoport,
amely idejének legnagyobb részét munkéval tolti (napi 6 orat), s
magiszteri 1étét is ez hatdrozza meg (munkaorientdlt tipus). Ok
kertilnek ki a legkedvez6tlenebb szociokulturdlis hattérbdl, tovabba
csaladi allapot szerint a leginkdbb elkotelezettek (élettarsi kapcsolat,
hazassag), s a sziil6krdl is 6k valtak mar le a legnagyobb aranyban.
Mindez talan annak tudhaté be, hogy 6k a legid6sebbek. A munka
szervezi elsédlegesen az életiiket, hattérbe szoritva az egyetemi
szabadid6s programokat és a barati-csalddi kapcsolatokat (barati
kotelékeik azonban stabilabbak, még ha kevesebb idét is toltenek
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veliik). A fels6oktatdshoz valo kotédésiik laza, ami térbeli tdvolsagot
is jelent a tobbi csoporthoz képest: kozottiik van a legtobb bejaros és a
legkevesebb kollégista. Tovabbtanulasi motivéaciéjukban és a munka
kivalasztasdban 6k a legcéltudatosabbak. Amellett, hogy a
leggyengébb csalddi tamogatottsdg miatt anyagi kényszerbdl
dolgoznak, a szakmai ambicié is lényeges munkdjuk kivalasztasa
soran.

A széls6séges tipusok mellett egy massziv hallgatoi tombre'®
akadtunk, akik id6felhasznalasarél munkank jelen fazisaban nagyon
keveset tudunk. Ok a vizsgalt manifeszt és latens valtozok
tekintetében vagy atlagos, vagy ellentmondésos értékeket mutattak.
Igy réluk nem egységes tipusként beszélhetiink, hanem egy tovabbi
elemzésre varé konglomeratumként. Kisérletet tettiink e 300 hallgat6
tovabbi strukturéldsara (kiilon klaszteranalizist futtatunk le csak rajuk
vonatkozéan az idémérleg alapjan). Az eredmények azt mutatjik,
hogy felfedezhet ebben a csoportban is egy latens struktara, amit a
jovében érdemes feltarnunk.

Osszefoglalas és kitekintés

Elemzéstink alkalmas volt a széls6séges tipusok kirajzolasara,
a hallgatok felér6l azonban nem sikertilt éles jellemrajzot adnunk.
Eredményeink nem minden kérdéstinkre adtak vélaszt, de segitettek
kérdéseink pontositdsaban és bovitésében, amelyeket késSbb
célzottan, egy erre hivatott vizsgélat keretében részletesebben és
mélyebben is targyalhatunk. Igy lehet6ségiink adédna példaul a
szorgalmi és a vizsgaid6szak kozotti kiilonbség feltarasara, a
karonkénti, esetleg szakonkénti eltérések leirdsara, valamint a harom
dimenzié pontosabb operacionalizdlasdra. Erre a most indul6
Campus-lét kutatas'' is alkalmat nydjthat szamunkra. Emellett

16 Sokat gondolkodtunk ennek a tombnek az elnevezésén. A konferencia el6adés sordan
még a létezgetSk nevet viselte a csoport (Mészaros-Templom-Vajda 1982 alapjan),
azonban ez nem tiikrozi megfeleléen a valésagot, s félrevezetd lehet. Mivel ezt a tipust
tovabbi elemzésre szanjuk, igy a mostani elnevezése is csak ideiglenesnek tekintheté.

17 OTKA- K 81858 ,, Campus-1ét” a Debreceni Egyetemen. Csoportok, csoporthatarok,
csoportkultardk, 2010-2012 (Kutatasvezets: Szabé I1diko)
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vizsgélatunk érdeme, hogy az els6k kozott elemzi a Bologna-rendszer
altal életre hivott ,0j” hallgatoi csoport jellemzéit, vagyis az MA /MSc
fazisban résztvevé hallgatokat.
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MELLEKLET: A TIPUSOK JELLEMZOIT OSSZEFOGLALO TABLAZAT

Tanulasorientilt (56| Munkaorientilt(% | Szabadidé  |Atlag/létezgetd
) 16) orientalt (106£6) |  (301£6)
Tarmhmdnyi Nagy tobbségiik kap| Tobbmintfelikk kap | Csak negyediik Atlagos
eredmenyesseg | tan. Ssztondiat (80%); tan. dsztondiat (58%) | kap tan. Ssztondiat
ABA/BScdiploma |A diploma minésitése (24%)
mindsitéseatlag foloty  tobbnyirejo,ill.  |ABA/BScdiploma
aranybanjeles (51%) | koztitkk vanalegtobb|  mindsitése
kozepes (14%) tobbségébenijo
(62%)
| Akadérmii Magasanatlag | Atlag folottiek, vagy | Aflagos, devanegy| Aflag
eredimenyesseg folottiek ahhoz kozeliek; 8 % koriili alatti/kozeli
kiemelkedneka | eredményesakiiv | teljesitmény
\ szakmai 6néletrajz mag
terén
\Mesterképzés Doktoriképzés; | Buiszkelegyenraa Konnyebb Konnyebb
= motivdadja (itlag kénnyebb csalad;tovabb | elhelyezkedés;jol | elhelyezk;iol
folotti értekee) elhelyezkedés, | gyarapitsaatuddsat; | jovedelmezsallas; | jov. allas;
elismertfoglalkozas; | csakigy lehettandr; | mégnemakart |elismertfoglalk;
kidertiljon, mihezvan  sziilk/tandrok | dolgozni;vonzotta|  vonzottaa
tehetsége; javaslata adidkélet diakélet;
sziilok/ tandrok kidertiljon,
javaslata mihezvan
tehetsége; csak
igy lehet tandr
Tervezi-emeég, hogy, 38%igen 37%igen 3% igen 35%igen
tovibbtarul?
Szabaddidds Azegyetemiléthez | Azegyetemenkiviil|  Szerteagazo Minden
tevekernységek kothetts esOtev-ekatlag | tevékenységek: | kategoridban
tevékenységek atlag | folottiek: tabor, vallasi| - kirdndulds,bdl, | étlagkozeli
folottiek: szakest, | rendezv, miivészeti | tabor, filmvetités, | ardnyok.
X ea/konferencia
a Internetezési Ajatékersendtlag | Mindenazatlagos | Ajaték (42%)ésa | Mindenaz
% szokiisok alatti (20%) érték alatti. Kivévea | chat (45%)aranya | étlagos érték
E (Mirehasznidlod az bongészés/informaci)  kiemelked6 | feletti Kivéve:
N (intermetet?) Gkeresést bingészés/infor
mécid-keresés
Bardtoldal Aflagfolottiidst | Afagalattiidst | Adagfolotiidét | Atlagalattiidst
s sziilokdeel toltott  |sziil kel /bardtokkaljsziilokkel / baratokkaljsziilékkel / baratokk sziilSkkel / barét]
beszélgetes ideje asziilokkel al; abaratokkal okkal
kiemelkedden sokat. kiemelkedden
sokat.
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Tanulasorientilt (56 Munkaorientdlt (%  Szabadid6
16) ) orientalt (1066) (B0L£9)
39%-uk dolgozik | 69%-uk dolgozik | 41%-uk dolgozik | 48%-uk dolgozik
Gyakorisigy/ Acsaknyaranta | Kozel felitk végez | A csoporttbb | Azalkalomszerti
jellege végzettésanem | rendszeresenfi- | mintflecsak | ésazonkéntes
fizetett munka dtlag |zetettnmumkét @b nyaranta, vagy | munkajellemz
: folotti koriikben | aop-il sk 10-12%) | alkalomszertien | Sketétlag folott
g Motivvicidj Szamyprobélgatasa | Atlag folttiaz Aflagfolott: | Atlag folott anyagi
munka: Atlag folotti | anyagi kényszer, | tapasztalatszerzés| — kényszer,
% azonmegvalds, | szilloktdl valofiig-| vagy, kotelez | tapasztalatszerzés
> szakmai ambici6, |geflenedés, snmeg:-{szakmai gyakorat]  vagya
tapszerzés, kitelez6 |  valds, szakmai
szakmai gyak. ambicié
Kapesolodottea | 53%-ban tobbnyire | 51%-ban tbbnyire| 68%-banNEM | 53%-banNEM
tanubmanyokloz|  vagy mindig vagy mindig
Nem nem differencidl
Kor AflagBév Atlag 27év Atlag 23év Aflag24év
Allandolakdhely | Kozel feliik kisebb | Kozelazonosard- | Akozség/falu | Aflagkozeli
varosbdl szarmazik,a| nyukszarmazik | esetébenfelil- | mindenben,dea
kozség/faluesetében | kozség/falubdl, | reprezentdltak | kozség/falu
E alulreprezentaltak | mintmegyeszék- (38%) kevésbé, akisebb
= 21%) helyré] (3842%) varos inkabb
= Egyeterny/ Aflagfolottkolle- | Atlag folott bejérds|  Aflagfolot: | Mindenben étlag
foiskolai gium, albérlet, helyben|sziilktd] kiilon éléskollégium, helyben kzeliek, dekissé a
lakisformak csaladdal élés. Erésen helyben. csaladdalélés. | folotti a kollégium
g alulreprezentilt: Erésen ErGsen ésazalbérlet az
g bejards, sziiléktsl | alulreprezentdlt | alulreprezentdlt | alattiabeigrisésa
& kiilén élés helyben kollégium albérlet helyben csaladdal
Sziildkisk. végz18 Magasaniskolazott | Alacsonyan  |Aflagosan Aflagosan és
Anyagihitter? | Aflag folott dtlagos | Atlag folottrossz | Atlag folott: rossz | Atlag folott: atlagos
(G7%)ésjoanyagi | anyagihelyzetliek | (42%) ésjoanyagi | anyagi helyzet(iek
helyzettiek (18%) (40%) helyzettiek (14%) (B5%)
Cadlddidllapot | Talnyom6 tobbségiik| Magasanétlag | Fokénthajadon/ Minden
hajadon/nétlen 91%)|  folottélettarsi | nétlen (84%),a | kategériaben atlag
kapcs, hazasség, hazasok kozeliek
elvalt alulreprezentiltak

18 A sziil6k iskolai végzettsége dsszevont valtozot az apa és az anya iskolai végzettségét
bevonva klaszteranalizissel hoztuk létre.
19 Az anyagi hattér Osszevont mutatét klaszteranalizissel képeztiik tiz, az objektiv
jovedelmi helyzetre vonatkozé valtozé bevonasaval (“Van-e a sziileid tulajdondban...?”).
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DUSA AGNES - SORES ANETT: FORMALIS ES INFORMALIS
CSOPORTOK A DEBRECENI EGYETEMEN

Napjaink  posztmodern id&szakdban az egyén egy
folyamatosan valtozo vilaggal szembesiil - mind a gazdasagi, mind a
politikai, mind a tarsadalmi életben. Ebben a labilis léthelyzetben az
egyre inkdbb individualizdl6d6 egyén szamara nehéz az eligazodas.
Az orientacibhoz és sajat tarsadalomban elfoglalt helyének
meghatarozdsahoz a csoport - mint vonatkoztatasi keret - nyujthat
segitséget (A. Gergely 1996). A csoport nem pusztin az egyének
Osszessége: az egyének olyan egyiittese, amelyeket bizonyos kozos
ismérvek jellemeznek, kotnek Ossze. Ilyen lehet a rendszeres kozos
tevékenység, a célok hasonlosaga, az értékrendek kozossége, az
életforma, az izlés, a csoporthoz tartozas lathaté kifejezése, stb.
(Szapu 2002).

Megkiilonboztetiink informalis és formadlis csoportokat. Az
elébbiek spontdn jonnek létre és olyan létszamuak, hogy minden tag
szdmadra adott a szemt6l szembeni kapcsolat lehet6sége a tobbiekkel.
A formalis csoportokat meghatarozott szervezeti szabélyok szerint
irhatjuk le. Ezek olyan tarsadalmi csoportok, amelyek tagjai nem
feltétlentil vannak egymédssal kozvetlen kapcsolatban (Kalmér -
Lendvainé 1975). Azon tal, hogy az egyetemistdk tarsadalmi
nagycsoportot alkotnak, egy-egy egyetemista fiatal is tagja lehet
kiilonboz6 formalis és informalis csoportnak az egyetemen beliil és az
egyetemen kiviil egyardnt. Az 1. dbran az egyes kategoridkba tartozo
csoportokra lathatok példak.
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Példik formdlis és informdlis csoportokra a Debreceni Egyetemen

Nem kizarélag

vallasi kér

vallasi kér
(Egyetemi gyiilekezet)

dnkéntes csoport

sportklub, sportegyesiilet

politikai szervezet, part
(Politikai ifjusagi szervezetek)

Erdekképviselet

érdekképviselet
(HOK, HOOK Mentorprogram)

tudomanyos egyesiilet

(Szakkollégiumok) (MSZT)

munkakeresési- vagy karrieriroda

kulturalis vagy hagyomanyérzo
csoport
{Egyetemi Elet, BeTik)

csoport
{Filmklub}

L egyetemi-hallgatol

(Gyiilekezetek)

civil szervezet, 6nkéntes csoport,
karitativ szervezet
(DECI - Debreceni Civilek)

sportklub, sportegyesiilet

tudomanyos egyesiilet

munkakeresési- vagy karrieriroda

kulturalis vagy hagyomanyérzé

Nem forma

sportkdr, edziterem

szurkol6i kér

kulturilis vagy hagyomanyérzo
csoport

Forrds: sajit szerkesztés

A tavalyi évben, szociol6gia BA szakos hallgatok éltal készitett

esettanulméanyok (Gal et al. 2009) alapjan feltételeztiik, hogy az

egyetemistdk korében magasabb az életmddhoz, vallashoz vagy

valamilyen ideol6gidhoz kapcsol6dé csoportban valé részvétel, mig a

kulturalis élethez kapcsolédé csoportok tagsaga alacsonyabb lesz. A

CHERD-H 2010-es TERD kutatéasi

kérdoivének csoporttagsagra

vonatkozé kérdésére adott valaszok megoszlasa a 2. &bra altal

bemutatott médon alakult.

103



Régio és oktatas: A Partium esete

2. dbra

»Tagja vagy-e, tartozol-e a kovetkez6khoz...?”
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W Csoporttagsag szazalékos megoszlasban

Forras: TERD 2010

A wvallasi kor, a civil szervezetek és a sportegyestiletek
gyakorisag tekintetében megel6zték a kulturalis és hagyomany6rzé
csoportokat, ami a hipotézisiinket meger6siti. A kulturdlis és
hagyomany6rzé csoportok csoporttagsdga csak kicsivel marad le a
civil szervezetektdl és a sportkluboktdl; a formalis érdekképviseleti
csoportban, politikai szervezetben valé részvételi ardny viszont
kifejezetten alacsony. A fenti kategoridk mentén klaszterelemzéssel
négy jellegzetes valaszado-tipust alakitottunk ki formélis-informalis
csoporttagsag alapjan - ezeket a 3. dbra szemlélteti. Az els6 klaszterbe
tartozokat ,vallasos” csoportnak neveztiik el, ugyanis koziiliik
mindenki tagja valamilyen vallasi kornek. Ezen kivil r4juk a civil -
onkéntes - karitativ egyestileti tagsag is jellemz6. Hozzajuk nagyon
hasonlé a harmadik, ,aktiv-valldsos” klaszter, akik kozott a
vallasosok csaknem 60%-al vannak jelen. Azonban ennek a
klaszternek meglep6 sajatossagat az adja, hogy nagyon magas a
sportegyestileti tagsag, illetve a tobbi klaszterhez viszonyitva
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kiugréan magas a szurkoldi korokbe jarok szama. Szintén az elsé és
harmadik klaszter kozotti hasonlosag, hogy a politikai szervezetbe,
partba valé bekapcsol6dok ardnya is ebben a két tipusban magas, mig
a masik kett6ben elhanyagolhat6. A negyedik klaszter az ,aktiv-
szekularizalt” nevet kapta, mivel tagjai a legtobbféle csoportba
tartoznak, igy ez egy feltehetSen tag érdekl6dési korti csoport. Nekik
teljes ellentétiik a negyedik, , passziv” névre keresztelt klaszter. Az
ide tartozo hallgatok - a megkérdezettek fele - esetében egyediil a
munkakeresési- vagy karrieriroda tagsdg emelkedik ki, amely a
tobbitdl valamelyest személytelenebb kategoria.

3. dbra

A csoporttagsdgok alapjin képzett klaszterek

VALLASOS  PASSZIV AKTIV— AKTIV -
(124) (314) VALLASOS  SZEKULARIZALT
(32) (108)

Vallasi kér 100 0 59,4 19
Civil szervezet, onkéntes
csoport, karitativ szervezet chelE) e 219 53,7
Sportklub, sportegyestilet 1,6 0 65,6 43,5
Szurkol6i kér 0 7 84,4 3,7
Politikai szervezet, part 10,5 1,6 219 1
Erdekképviseletitagsag 10,5 1,9 31 7,4
Tudomanyos egyestlet 10,5 4,5 31 11,1
Muryka_keresesvvagy 4.8 8,6 31 14,8
karrieriroda
Kulturalis/hagyomanyérzé 18,5 0 15,6 32,4
csoport

Forrds: TERD 2010

Az interjus vizsgalat két csoportban, harom dimenzié mentén
elemezte a hallgatoknak az egyetemi érdekképviseleti szervhez
ftiz6d6 attittidjét. HOK-tagok nem keriiltek bele az emlitett vizsgalat
mintajaba, az elézetes kutatas célja a HOK-t6l formalisan elkiiloniils
hallgatok attittidjeinek felderitése volt. Azonban e koriilhatarolason
beliil is sziikségessé valt a Hallgat6i Onkormanyzattél fiiggetlenek és
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az ahhoz kozeliek differencidlasa. ElGbbiek kozé azokat soroltuk,
akiknek van a szervezeten belul ismerdsiik, vagy akar baratjuk;
utobbiak nem birtak ezzel a jellemz&ével. A vizsgalt dimenzidk a
kovetkezéek voltak: (1) a viszony, (2) a tevékenység megitélése és (3)
az elégedettség. Az els6 szempont tekintetében az adatfelvétel
kimutatta, hogy az egyetemistdk és a HOK kapcsolatanak
megitélésérdl az interjaalanyok valtozatosan reagéltak - az eltérések a
HOK-t61 valo , tévolsag” mentén voltak megfigyelhetéek. A HOK-hoz
kozeli valaszadok, tehat akiknek van HOK-6s ismerésiik, is hallottak
mar a HOK-rél elterjedt negativ véleményekrél, de tgy gondoltk,
hogy ez csupan szébeszéd. A HOK-t6l fiiggetlen valaszadok viszont
teljes mértékben negativnak tartottadk a Hallgatéi Onkormanyzat és az
egyetemistdk viszonyat. A szervezet tevékenységérdl alkotott
vélemények els6sorban az ismerésok (a ,HOK-kozeliek”) preferalasa,
elényben részesitése koré csoportosult. A jelenséget - amelynek
létezését egyik csoport sem céfolta meg - mindkét fél eltérGen
értékelte: a HOK-hoz kozel 4ll6 hallgatok nem talaltak kivetnivalot a
dologban, a HOK-t61 figgetlen didkok viszont mélyen elitélték ezt a
fajta kivételezést. Az elégedettség dimenzidjanak tekintetében
némiképp megleps eredmények sziilettek. A HOK-kozeliek és a
HOK-t61 fliggetlenek egyforman negativan vélekedtek arrol, hogy a
HOK nem megfeleléen latja el feladatait. Eszerint az elébbi csoport
tisztdban van egyes eljarasok kevésbé szabalyos modjarol
(valoszintileg utébbinak errél nincsenek pontos ismeretei), de kevésbé
kritizaljadk, mert lehetséges, hogy ¢k is élni fognak ilyesfajta
lehetdségekkel. A HOK  legfébb  feladataval, tehat az
érdekképviselettel kapcsolatban a HOK-kozeli és HOK-t61 fiiggetlen
interjaalanyok is kiemelték, hogy a hallgatok érdekképviselete csak
elméletben valosul meg. Ebbdl arra kiovetkeztethetiink, hogy a HOK
kevésbé népszerti az egyetemistdk korében. A  kvalitativ
el6vizsgalatok eredményei alapjan fogalmaztuk meg azt a hipotézist,
mely szerint a hallgatoknak a Hallgatéi Onkorményzattal kapcsolatos
attitidje alapvetéen negativ el6jelt, azonban ennek mértékét
meghatarozza a csoporttagsag.
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Ezen feltételezések és a kordbbi eredmények alapjan harom
ideéltipust alakitottunk ki: (1) a HOK-tagok, (2) a HOK-hoz kozeliek,
akiknek van HOK-6s ismerésiik, (3) a HOK-t6l fiiggetlenek. El6zetes
véarakozasunk szerint mindhdrom tipusban eltér6 a hallgatok
szervezethez valé viszonya. Ezt mind a kari, mind az egyetemi
érdekképviseleti csoport iranti bizalom valtozéjaval mértiik. Azért
azonositottuk a HOK-6t az érdek-képviseleti csoport terminuséval,
mert egy beazonosithaté kor - jelen esetben az egyetemistak -
felhatalmazasa alapjan végeznek érdekvédelmi munkét, melynek
célja a felhatalmazas teljesitése és a felvéllalt célcsoport meghatarozott
érdekeinek védelme (érvényesitése). Az otfoka bizalom-skalat a
finomabb elemzések érdekében -100-t6]1 +100-ig terjed6 skalava
konvertaltuk &t. Az igy kapott skalan a HOK-iranti bizalom &tlaga a
teljes mintdban -10,66 volt - a kari és az Osszegyetemi szervezet
eredményei nem tértek el jelent6sen. Ezt a gyakorisagot a harom
csoport levalogatasdval is vizsgaltuk. Az eredmények az 1.
tablazatban és a 4. dbran lathatoak.

1. tabldazat

A bizalomskdla dtlagai a harom idedltipus csoportban

TELJES  HOK- HOK- HOK-t6l
MINTA tagok hoz fiigget-
kozeliek lenek

A tipusba tartozok
aranya a teljes 100% 5,1% 15,1% 84,5%
mintiaban

A bizalom-skala atlagai -10,66 19,835 -4,735 -10,725

A bizalom-skala

. . . -10,015 19,835 -7,44 -10,835
stlyozott atlagai

Forras: TERD 2010
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Az vilagosan leolvashat6, hogy az atlagpontok szérdsa nem
nagy, ezek a 200-foka skéla kozépsé negyedében helyezkednek el.
Ami azonban a leginkabb szembetling, az az adat, hogy a teljes
mintiban elért szazalékpont alig egy tizednyi eltérést mutat a HOK-
t6l fiiggetlenek tipusaban tapasztalttél. Eppen ezért a sulyozott
atlagokat is megvizsgaltuk, melyek csak a HOK-hoz kozeliekhez
nagyobb, 3 atlagpontos eltérést. Az eredményekbdl tehat arra
kovetkeztethetiink, hogy a megkérdezett hallgatok koziil kizarolag a
HOK-tagoknal figyelhet6 meg porzitiv attitid a szervezettel
kapcsolatban. Ami ellenben érdekes, hogy még ebben a tipusban sem
éri el a bizalomskala-atlagértéke a 20 pontot. Tovabbs, a HOK-
kozeliek is mérsékelt bizalmatlansagot képviselnek.

4, dbra

A HOK irdnti bizalom dtlagértékei az egyes hallgatéi csoportokban

A HOKirantibizalom atlagéertéekei az
egyes hallgatoi tipusokban
25
20
15
10
5 B A bizalom-skala atlagai
0 A T T T . . p
g ! B A bizalom-skala silyozott
- - e . Iﬂ ]
1o ‘_*‘?'? o&\\@ atlagai
p 2
nP X o 3
k%’ qr'}\ D
.'O 5_0
&= -‘O‘l-
R

Forrdas: TERD 2010

108



Oktataskutatasok a Partiumban

Osszegzés

Osszességében  megallapithatjuk, hogy a  Hallgatéi
Onkormanyzattal kapcsolatos hipotéziseink igazolast nyertek.
Levonhatjuk a konklaziét, mi szerint a csoporttagsag - legyen az
informélis vagy formalis - alapvetéen meghatdrozza a hallgatok
helyét az egyetemi életben. Sajnélatos azonban az a tény, hogy egyre
kevesebben vannak olyanok, akik egyetlen formalis csoporthoz sem
tartoznak - még nagyobb a probléma, ha informalis kozosségekbe
sem tudnak beilleszkedni.
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KOVACS KLARA ~-VARGA SZABOLCS: A DEBRECENI
EGYETEMISTAK ERTEKPREFERENCIAI EGY REGIONALIS
KUTATAS TUKREBEN

Bevezetés

A kozép-kelet-eurdpai véltozasok a fiatalok értékrendszerére
is nagy hatassal voltak. A rendszervaltds utdn egy Uj, az el6z6t6l
alapvetden kiilonboz6 tarsadalmi rendszer alakult ki. Uj fogalmakkal
kellett megismerkedni, mas fogalmakat dwjraértelmezni, mint pl.
ontevékenység, pluralizmus, autondmia, tulajdon, érték, blin és
btinhédés stb. (Bauer 2002: 198-199).

Kutatasunkban azt szeretnénk feltdrni, hogy miben kiilonbozik
ma a debreceni egyetemistak értékvilaga a rendszervaltas el6tti és
utani fiatalok értékvilagatol. Ennek soran a hazai szakirodalomban
fellelhet6 értékkutatasok eredményeit felhasznalva kivanjuk
bemutatni azokat az értékeket, amiket ma a debreceni egyetemistak
fontosnak tartanak. Elemzéseinkhez a CHERD-H (Debreceni Egyetem
Fels6oktatasi Kutaté és Fejleszt6 Kozpontja) éltal szervezett ,A
harmadfoki képzés szerepe a regiondlis dtalakulisban” (TERD) kutatas
kérdéives felvételébdl szarmazoé adatbazist hasznaltuk fel.

Dolgozatunkban az értéktipusokat az Inglehart altal definilt
materidlis és posztmateridlis kategéridkkal kulonboztetjiik meg,
Inglehart hetvenes években végzett kutatdsai azt mutattdk, hogy
Nyugat-Eurépdban a fiatalok egy jelent6s csoportja a
posztmaterializmusra jellemz6 értékeket vallja magukénak. Eszerint
szamukra egyre kisebb jelent6ségiik van a materiélis értékeknek: az
anyagi javaknak, illetve ezek novelésének, a karriernek, mig a
tartalmas emberi kapcsolatok, a kulturdlis javak, illetve a kotottségek
nélkiili életvitel (a posztmateridlis értékeknek) fontossdga novekszik
az életiikben (Inglehart 1979, idézi Bauer 2002: 196).
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Ertékvizsgalatok a szocializmustél napjainkig

Sziikségesnek tartjuk a rendszervaltds el6tti, a Kadar-
korszakra jellemz6 értékek bemutatasat, amelyeket Hankiss Elemér és
tarsai vizsgaltak meg. Arra az eredményre jutottak, hogy a hetvenes
évek magyar tarsadalmaban leginkdbb négy alapvetd értékrend
jatszik szabalyozo6-vezérls szerepet:

1) A hagyomanyos-keresztény értékrend

2) A puritan-felhalmozo értékrend

3) A fogyasztéi-hedonista értékrend

4) A19.szazad végi, 20. szdzadi munkdsmozgalmak értékrendje.

Ennek a négy értékrendnek azonban csak bizonyos elemei
voltak jelen a tarsadalom tudatdban és a mindennapi életben, anélkiil,
hogy hatarozottan, az élet minden tertiletét iranyitani tudtak volna.
fgy hatékonysaguk, szabalyozé erejik csekély volt, ennek
kovetkeztében a tarsadalmi tudatot, a gyakorlatot a bizonytalansag,
illetve zavarodottsag allapotaban hagytdk (Hankiss 2004: 183-184).

Kutatasunkban kivancsiak voltunk arra, hogy mennyire
befolyasolja a fiatalok értékrendszerét vallasossaguk. 2000-ben és
2004-ben nagyon hasonl6 tendencidk rajzolédtak ki a 15-29 évesek
vallasossagat illetéen: tobbségiikben magukat valldsosnak tarto, a
vallasi-kulturdlis hagyomanyokhoz ragaszkod6, de vallasukat
egyhazi keretek kozott csak ritkdn gyakorl6 fiatalokrél van sz6 (Bauer
- Szab6 2005: 98). Rosta Gergely a fiatalok vallasossaganak
vizsgalataban kimutatta, hogy a szigortan egyhazi tanitasokat koveto
fiatalok korében a hagyomany6rz6 vallasossdg mellett kirajzolodik
egy varosias, modern ,elitvalldsossag” (Rosta 2002: 2205). Mi azt
feltételezziik, hogy ,az egyhdz szerint”, vagy — a szubjektiv
besorolason alapulé — ,maguk moédjan” vallasos fiatalok inkabb a
posztmateridlis értékeket valloé csoportban lesznek tulstlyban, mig a
nem vallasosak inkdbb a materialis értékeket preferaljak.
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Hipotézisek
Az alabbi hipotéziseket allitottuk fel:

1) A két nem kozott kiilonbség van az értékorientaciokat
tekintve.

2) Az egyhaz tanitdsait koveté vagy a maguk modjan vallasos
fiatalok inkdbb a posztmateriélis, mig az alapvet6en nem vallasos
fiatalok inkabb a materialis értékeket tartjdk fontosabbnak.

Eredmények

Az emlitett adatbazis 0Osszesen 602 hallgatérél tartalmaz
adatokat. Ez az elemszam megfelel6en nagy ahhoz, hogy az adatbazis
elemzésével megbizhaté eredményekhez jussunk. Kutatdasunkban az
adatbazis értékpreferencidara vonatkozé kérdéseit elemeztik. Az
értékek csoportositasdhoz a faktorelemzés modszerét alkalmaztuk
(Székhelyi 2004). Az eljaras eredménye az 1. tabldzatban lathato.

1. tabldazat

A faktorok és a hozzdjuk tartozé értékek

I. faktor: II. faktor: III. faktor:
e . 1. .1 1. . ae IV. faktor:
Tradicionalis- Individualis Posztmateriilis Materialis értékek
nemzeti értékek értékek értékek
a haza, a nemzet eredetiség, fant4zia szerelem, anyagijavak, pénz
védelme boldogsag

a tiszteletremélto
szokéasok
meg0rzése

tarsadalmi rend,
stabilitas

vallasos hit

miveltség

érdekes élet,
élmények

szabadsag

bels6 harmoénia

csalad biztonsaga

igaz baratsag

hatalom
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Négy faktort kiillonboztethetiink meg, az egyes értékek ezek
mentén csoportosulnak. Az elsd faktorhoz tartozé érték jellemzSen
tradiciondlis-nemzeti értékek, ezért az els6 faktort igy neveztiik el. A
madsodik faktor értékei az egyén onkiteljesitésével kapcsolatosak, ezért a
csoport az individualis értékek nevet kapta. A harmadik és negyedik
csoportba tartoz6 értékek megfelelnek az Inglehart altal definialt
posztmateridlis-materidlis csoportositdsnak, a harmadik faktor a
posztmateridlis, a negyedik a materialis értékeket tartalmazza, ezért ez
alapjan neveztiik el ¢ket. A tovabbi elemzésekhez ezeket a faktorokat
hasznaltuk fel.

A néi és férfi hallgatok értékpreferenciai

Arra voltunk kivancsiak, hogyan viszonyulnak a kiilonb6z6 nemi
hallgatok a négy értékdimenziohoz. A nem, mint kétértékd valtozo és
a faktorvaltozok osszehasonlitdsara variancia-analizist alkalmaztunk.
Az analizis eredményét a 2. tdblazat mutatja be.

Az eredmények alapjan megallapithato:

% A tradiciondlis-nemzeti értékek (a haza, a nemzet védelme;
tarsadalmi rend, stabilitds; tiszteletremélté szokasok megorzése;
vallasos hit) preferencigjat tekintve nincs kiilonbség a néi és férfi
hallgatok kozott.

% Az individudlis értékeket (bels6 harmonia; szabadsag;
eredetiség, fantdzia; miiveltség; érdekes élet, élmények) a néi
hallgaték fontosabbnak tartjak férfitarsaiknal.

*

% A posztmaterialis értékeket (csalad; szerelem, boldogsag;
igaz baratsdg) a nok, a materidlis értékeket (hatalom; anyagi javak,
pénz) a férfi hallgatok tartjak fontosabbnak.
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2. tabldzat
A ndi és férfi hallgatok értékpreferencidi

N6i Férfi Kiilonbség Szigni- Szigni-
hallgaték hallgaték fikancia fikancia

atlaga atlaga értéke
Tradicionalis- ° nem
nemzeti 0,00 0,02 0,792 P
értekek -0,02 szignifikans
Individualis A o
srtékek 0,07 -0,20 10,27 0,000 szignifikdns
Posztmaterialis A s
srtékek 0,11 -0,32 +0,43 0,000 szignifikdns
Materialis v e
srtékek -0,06 0,19 0,13 0,000 szignifikdns

Forrds: TERD 2010

A vallas hatasa az értékvilagra

A vallasossag nagyon Osszetett, tobbtényezds tulajdonsag,
ezért a mérése is nehézségeket okoz. Az elemzés sordn a
szakirodalomban hasznélatos médon megkiilonboztetiink belsé és
kiils6 vallasossagot (Hatos 2010). Az individudlis valldsossig nem
feltétlentil tarsul vallasos intézménnyel, egyhazzal. Az intézményes
valldsossig magaban hordozza a bels6 valldsossagot, de
intézményestilt forméban jelenik meg, kils¢ jelekkel, ritualékkal
tarsul (pl. templomba jards, egyhazi tagsag, stb.). A kérdéiv a
vallasossagot oOtfoka skalan méri, az egyén kivélaszthatja a ra
leginkabb ill6 kategoriat. Ezek a kategoridk: ,, Valldsos vagyok, az eqyhdz
tanitdsait kdvetem” (az onmagukat ide sorolokat tekintettiik a kiils6-
vallasossag kategoridba tartozonak); , Valldsos vagyok a magam modjin”
(ezt tekintettiik bels6-vallasossdgnak); , Nem tudom megmondani, hogy
valldsos vagyok-e vagy sem”; ,Nem vagyok valldsos”; , Hatirozottan nem
vagyok valldsos, mds meggydzddésti vagyok”.

A wvallas és az értékvilag Osszefiiggéseinek feltarasara
variancia-analizist alkalmaztunk, melynek eredményeit a 3. tablazat
mutatja be.
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3. tabldazat

A valldsossdag kategoridin beliili faktorszkoér-dtlagok (szignifikancia
szint: 0,05)

,Intézmé- ,Indivi- ,Vallast Szigni- Szigni-
nyes val- dualis val-  elutasit6” fikancia fikancia
lasossag” lasossag” értéke
Tradicionalis- A v
nemzeti érté- 0,04 0,000 szignifikéns
0,63 -0,34
kek
Individualis v A e
értékek 012 -0,01 0,3 0,075 5
Posztmate-rialis nem
srtékek 0 0,04 -0,08 0,531 gpifikirs
Materialis v A nem
értékek -0,2 0,03 0,13 0,09 szignifikdns

Forrds: TERD 2010

Az analizis alapjan a kovetkez6 megéllapitasok tehetdk:

R/

% A tradiciondlis-nemzeti értékeket tekintve szignifikans
kiilonbség van a vallasossag kategoriai kozott. Az értékeket leginkabb
azok a hallgatok tartjak fontosnak, akik vallasosak, és az egyhaz
tanitasait kovetik (,kiils6-vallasossag”). A keresztény-nemzeti
értékeket legkevésbé a vallast elutasit6 hallgatok preferaljak.

*

% Az individudlis értékek tekintetében is szignifikans a
kiilonbség a vallasi kategoriak kozott, ezt az értékcsoportot a vallast
elutasité hallgatok preferaljdk leginkabb. Erdekes osszefiiggés, hogy
az intézményesen vallasos hallgatok fontosabbnak tartjak az
individualis értékeket, mint a maguk moédjan vallasos tarsaik.

% A posztmateridlis értékek tekintetében nincs kiilonbség a
vallasi kategoriak kozott.

*

A materialis értékcsoportban megfigyelhet6ek
kiilonbségek, de azok mértéke miatt tendencia-szerti osszefiiggésrol
beszélhetiink. Az értékeket a vallast elutasitok tartjak leginkabb
fontosnak, a , kiils6-vallasossag” kategoridba tartozok a legkevésbé.

115



Régio és oktatas: A Partium esete

FELHASZNALT IRODALOM

ANDORKA RUDOLF (2006): Bevezetés a szociologidba. Budapest, Osiris
Kiado

BAUER BELA (2002): Az ifjisag viszonya az értékek vildgahoz. In Bauer
Béla - Szab6é Andrea (szerk.) Ifjusdig 2000. Tanulmanyok 1., Budapest,
nemzeti Ifjasagkutato Intézet

BAUER BELA - SZABO ANDREA (2005): Ifjusdg 2004. Gyorsjelentés.
Budapest, Mobilitas Ifjusagkutat6 Iroda

GABOR KALMAN (1993): Civilizicios korszakuviltds és az ifjuisig. Budapest,
Oktataskutato Intézet

GABOR KALMAN (2006): Téarsadalmi &talakulas és ifjusagi
korszakvaltas. In Gabor Kalman - Jancsdk Csaba (szerk.):
Ifjusdgszociologia. Szeged, Belvedere Meridionale

Hankiss ELEMER (1977): Erték és tarsadalom. Tanulményok az
értékszocioldgia vilagabol. Budapest, Magvet6 Kiado

HANKISS ELEMER (2004): Tdrsadalmi csapdik és diagnozisok. Tanulmdnyok
a hetvenes évekbdl. Budapest, Osiris Kiado

HATOs PAL: A szekularizdcio és a wvallis globdlis  valdsdga.
http:/ /www.kommentar.info.hu/hatos_pal_szekularizacio_es_a_vall
as_globalis _valosaga.pdf (Utols6 letdltés datuma: 2010. 06. 10.)

RACZ LASZLO (2005): Ertékek és ifjisag. In Piké Bettina (szerk.): Ifjiisdg,
kdros szenvedélyek és egészség a modern tirsadalomban. Budapest,
L’Harmattan

RosTA GERGELY (2002): Ifjasag és vallas. In Bauer Béla - Szabé Andrea
(szerk.): Ifjuisag 2000. Tanulmdnyok I. Budapest, Nemzeti Ifjasagkutato
Intézet

SzABO ANDREA - BAUER BELA (2009): Ifjusig 2008. Gyorsjelentés.
Budapest, Szocialpolitikai és Munkatigyi Intézet

SZEKELYI MARIA (2004): Tuléldkészlet az SPSS-hez: tobbuidltozos elemzési
technikdkrol tarsadalomkutatok szamdr. Budapest, Typotex

116



Oktataskutatasok a Partiumban

BARTA SZILVIA: ALAP- ES MESTERKEPZESES HALLGATOK
AKADEMIAI VISELKEDESHEZ VALO HOZZAALLASA A
PARTIUMBAN

Az atstrukturalodo fels6oktatds koraban egyre nehezebbé
valik a tradiciondlis értelemben vett akadémiai értékek és
viselkedésmintazatok athagyomanyozdsa az ifjabb nemzedékekre
(Austin 2002, idézi Pusztai 2009). A fels6oktatasba val6é bekertilés
gyakran az emberi t6kébe fektetett legelényosebb beruhdzasnak
mindsil (Schultz 1998; Pusztai 2008), habar a fels6oktatas
hatékonysaga a professzionalis értékek és normék kozvetitése terén
ritkan képezi tudomanyos vita targyat. Tanulmanyunkban a partiumi
régioban tanulé végzés BA/BSc és els6s MA/MSc hallgatok
akadémiai értékmintazatait hasonlitjuk ©ssze, s arnyaljuk tovéabb
tarsadalmi hattérvaltozék bevonaséaval.

A kutatas

Az elemzés a ,Harmadfokt képzés hatdsa a regiondlis
atalakuldsra” (TERD) nevd kutatdson alapul.?A minta Ukrajna,
Romania és Magyarorszag hatarmenti régidjat foglalja magaban. A
lekérdezés a régi6 magyar nyelvii felsGoktatdsi intézményeiben: a
Debreceni Egyetemen, a Nyiregyhazi Foiskolan, a Kolcsey Ferenc
Reformatus Tanitoképzé Foéiskolan, a Partiumi Keresztény
Egyetemen, a Nagyvéaradi Allami Egyetemen, a Babes-Bolyai
Tudomany Egyetem Szatmarnémeti Kihelyezett Tagozatin és a IL
Rakoczi Ferenc Karpétaljai Magyar Féiskolan zajlott.

A vizsgélat els6 szakaszaban (2008 6sz) a célpopuléciot a
harmadéves (végzés) BA és BSc képzésben résztvevé hallgatok
alkottdk. A minta karonként reprezentativ, az Osszes karrol

20 A Prof. Dr. Kozma Tamads altal vezetett ,Harmadfoka képzés szerepe a regiondlis
atalakulasban - Impact of Tertiary Education on Regional Development” (TERD) kutatas
allami tAmogatassal valosult meg (OTKA 69160).
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létszamardnyosan kertiltek lekérdezésre a hallgatok. Jelen kutatas
soran a mintavétel szemindriumi csoportok teljeskort lekérdezésével
tortént meg. A csoportok véletlenszertien keriiltek kivéalasztasra. A
minta elemszama N=1361 {6, mely a célpopuldcié mintegy 30%-at
tette ki.

A vizsgédlat masodik szakaszaban (2010 tavasz) a cél a
vizsgélati térségben tanulé 0sszes MA és MSc képzésben résztvevé
hallgat6?! lekérdezése volt. Az intézményi adatok szerint ez
korulbeliil 888 diak lekérdezését jelentette. Itt tehat a minta teljeskord,
a visszajuttatdsi arany kb. 2/3-os, igy a végs6 elemszam 602 {6 lett.

Elemzésiink egy fokuszcsoportos interjaval is kiegésziilt,
melyet 2009-ben készitettiink 6 neveléstudomanyi MA hallgat6val.

Alapképzéses hallgatok

Az alapképzéses hallgatok akadémiai viselkedéshez valo
hozzaallasat illetéen harom hallgatétipus rajzolédott ki (1. Tablazat).
A tipusokat a négy pozitiv tartalmua allitas (jegyzetet kolcsonadni
természetes, természetes a kotelez6 irodalmakat elolvasni, fontos
tanulni akkor is, ha puskadzédssal is megszerezhetd a jo jegy,
természetes az ajanlott irodalmakat is elolvasni a kotelez6k mellett)
negativva val6 atkédolasa utan klaszterelemzéssel nyertiik. Az egyik
csoport a ,kritikus konformistak” tipusa, amelyhez az alapképzéses
hallgatok tobbsége tartozik. E csoport kritikai hozzaallassal viseltetik
a vele szemben tamasztott akadémiai feltételekkel, de hatdrozottan
elutasitonak mutatkozik az akadémiailag helytelennek mindsiil6
tettek esetén. A , becsiiletes szabidlykdveték” majdnem hasonléan nagy
aranyt képviselnek, 6k egyik helytelen cselekvési format sem
fogadték el. A , gitldstalan szélhdmosok” a minta 6todét tették ki, s igen
elfogadénak bizonyultak szamos tettel szemben. Azonban a
legstilyosabb akadémiai normasértések kozé tartozé szakdolgozat
megvasarlasa, a plagizalds vagy a diploma atvétele valodi tanulmanyi

21 A II. Rakoéczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola esetében negyedéves hallgatokat
kérdeztiink meg, de 6k nem a Bologna-rendszer szerinti MA/MSc képzésben, hanem
Ukrajndban az annak nagyjabol megfelels specialista képzésben vettek részt.
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teljesitmény nélkiil nem kertilt elfogaddsra egyik hallgat6tipus altal
(és a mesterképzéses hallgatok kozott) sem.

A nemek ardnyat a minta atlag megoszlasahoz hasonlitva
feltinik??, hogy aranyaiban jelent6sen tobb férfi talalhaté a
»&atldstalan szélhdmosok” kozott, mig ardnyaiban sokkal kevesebb férfi
jellemzd a ,,becsiiletes szabilykdvetdkre”. E tendencia (lasd még Whitley
et al. 1999, Park 2003) azonban jelentheti azt is, hogy a n6k csupan
kevésbé hajlanddak bevallani egy ilyesfajta megengedé attittidot
(Whitley 1998), s sokkal inkabb valaszolnak a tarsadalmi normdk és
nem sajat értékitéletiik alapjan.

A sziilok iskolai végzettségét tekintve? elmondhatjuk, hogy a
minta 4tlagdhoz hasonlitva aranyaiban tobb alacsonyabb végzettségii
szl6 talalhato6 a ,, becsiiletes szabdlykovetok” csoportjaban, s ardnyaiban
tobb az értelmiségi csaladbol szarmazé hallgaté a ,gitldstalan
szélhamosok” korében. Kovetkezésképpen megéllapithatjuk, hogy az
alacsonyabb iskoldzottsdgti sziil6k gyermekei inkdbb normakovet6
beallitottsdgtiak - legaldbbis értékitéleti, s nem viselkedési szinten -,
mig a félig vagy teljes egészében értelmiségi csaldadokndl a
célorientaltabb, kritikusabb szemlélet jelenik meg.

A csaldd anyagi helyzetét*® a mintéra jellemz6 atlaghoz
hasonlitva latjuk, hogy az onbesorolas szubjektivitdsabol fakado
torzitdst jol ellenstlyozza az anyagi javakbol kumuldlt index.

2 A férfi-n6i arany az aldbbiak szerint alakult (a felsorolas sorrendjét kovetve): az egész
minta: 29,6% - 704%; ,kritikus konformistdk”: 285% - 71,5%; ,becsiiletes
szabalykovet6k”: 20,5% -79,5%; ,gatlastalan szélhamosok”: 49,6% - 50,4%; Chi-négyzet
préba: 0,000.

2 A szil6k iskolai végzettsége az egyik sziil6 sem diplomads, legalabb az egyik sziil6
diplomas, és mindkét sziil6 diploméas kategoéridkat tekintve az aldbbiak szerint alakult (a
felsorolas sorrendjét kovetve): az egész minta: 68% - 194% - 12,6%; ,kritikus
konformistak”: 67,1% - 20% - 12,9%; , becstiletes szabalykovet6k”: 73,1% - 16,8% - 10,1%;
,gatlastalan szélhamosok”: 59,6 % - 23,3% - 17,1%; Chi-négyzet préba: 0,006.

24 A csaldd anyagi helyzete dnbesorolas alapjan atlag alatti és atlag feletti kategoriakat
hasznalva az aldbbiak szerint alakult (a felsorolds sorrendjét kovetve): az egész minta:
48,5% - 51,5%; , kritikus konformistak”: 53% - 47%; ,becstiletes szabalykovet6k”: 46,1% -
53,9%; ,gatlastalan szélhamosok”: 43,9% - 56,1%; Chi-négyzet préoba: 0,025. A csalad
anyagi helyzete az anyagi javak alapjan atlag alatti és atlag feletti kategoriakat hasznélva
az alabbiak szerint alakult (a felsorolas sorrendjét kovetve): az egész minta: 51,1% -
48,9%; ,kritikus konformistak”: 52,4% - 47,5%; ,becsiiletes szabalykoveték”: 55,1% -
44,9%; , gatlastalan szélhdamosok”: 40,7 % - 59,3 %; Chi-négyzet préoba: 0,002.
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Arényossag tekintetében a ,gdtldstalan szélhdmosok” kozott tobb
atlagon feltili anyagi helyzetti csalddot taldlunk, mely a varakozasnak
megfeleléen korrelal e hallgatotipus magasabb sziil6i iskolazottsagi
mutatéival. Hasonléan, a ,becsiiletes szabdlykovetd” és ,kritikus
konformista” csoportoknal ardnyaiban tobb az atlagon aluli anyagi
helyzet(i csalad, melyet az alacsonyabb sziil6i iskolazottsagi szint tesz
indokoltta.

Mesterképzéses hallgatok

A mesterképzéses hallgatok esetében kirajzolodtak az
alapképzéses hallgatokndl mar bemutatott tipusok, azonban
tipolégiank itt kiegésziilt egy negyedik, ,bizonytalan minimalista”
tipussal is, amelyre igen fokozottan jellemz6, hogy ha adédna
lehet6sége puskédzni, akkor nem tanulna, valamint az is, hogy
diplomdja megszerzését minimdlis id6- és energia-befektetéssel
igyekszik véghezvinni (2. Tablazat). Az -elfogadas-elutasitas
mértékének pontszamait az alapképzéses hallgatokéhoz viszonyitva
lathatjuk, hogy a ,becsiiletes szabilykdveték” a mesterképzésben még
elutasitobbak, a , gdtlistalan szélhamosok” azonban szamos tekintetben
még megengedSbbek. A mesterképzéses hallgatok esetében is
érvényesek a létszamaranyok f6bb tendencidi, a legtobben a ,, kritikus
konformista” vagy a ,becsiiletes szabdlykdveté” csoportba kertiltek, a
bizonytalan vagy elfogad6bb attittid a minta sztik egyharmadara
jellemzé.

A tipusonkénti nemi eloszlast® tekintve a f6 tendencidk
szintén az alapképzéses hallgatokhoz hasonléan alakulnak. Az
aranyok azonban annyival egésziilnek itt ki, hogy a ,bizonytalan
minimalistdk” esetében az Osszes MA/MSc hallgatéhoz képest
aranyosan kevesebb a férfiak szama, mely utalhat a dolgozni még
nem akaré/tudo, tanulas irdnt nem feltétleniil motivalt néi hallgatok
jelenlétére is.

%5 A férfi-n6i arany az alabbiak szerint alakult (a felsorolds sorrendjét kovetve): az egész
minta: 25,6% - 74,4%; ,becsiiletes szabalykovet6k”: 17,9% - 82,1%; ,gatlastalan
szélhamosok”: 43,3% - 56,7%; ,bizonytalan minimalistdk”: 22,1% - 77,9%; ,kritikus
konformistak”: 26,4% -73,6%.
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A szuil6k iskolai végzettségét?® tekintve a , kritikus konformistak”
hattere a mesterképzésben &talakul, itt rajuk, s nem a ,gitldstalan
szélhamosokra” jellemzé az ardnyosan magas értelmiségi sziil6i hattér,
mig az alacsonyabb iskoldzottsdgt sziil6k mar nem a , becsiiletes
szabdlykovetdkre”, hanem a ,bizonytalan minimalistikra” jellemz&ek
inkabb. Kovetkezésképpen azt lathatjuk, hogy mesteri szinten az
értelmiségi 1ét egyfajta csaladi hagyomanykovetéssel, s értelmiségi-
kritikus mentalitdssal parosul, mig az alacsonyabb iskoldzottsag nem
jelenti feltétleniil sem a normak tiszteletét, sem megszegését, bar itt
erésebben érvényesiilhet a kortarshatas is.

A csaladok anyagi helyzetét?” illetéen az iskolazottsaggal
Osszeftiggben a legtobb atlagon feluli anyagi helyzeti csalddot
aranyosan a ,kritikus konformistiknal”, s az alapképzéshez képest mar
nem a ,gdtlistalan szélhamosokndl” taldljuk. Az aranyaiban legtobb
atlagon aluli anyagi helyzet(i hallgat6 a , bizonytalan minimalistiknal”,
s a BA/BSc adatokhoz képest mar nem a , becsiiletes szabdlykdvetdknél”
talalhato.

Osszefoglalas

Az alapképzésben jol elkuloniil6 harom hallgatétipus (egy
alacsonyabb iskoldzottsagt és anyagi helyzetl, elutasité tipus; egy
jomodu, értelmiségi, megengedd; valamint egy, kritikus elfogadé
tipus) a mesterképzésben atalakul tarsadalmi hatterét tekintve, s

26 A szil6k iskolai végzettsége az egyik sziilé sem diplomas, legaldbb az egyik sziil6
diplomas, és mindkét sziil6 diplomas kategéridkat tekintve az aldbbiak szerint alakult (a
felsorolas sorrendjét kovetve): az egész minta: 56,5% - 23.5% - 20%; ,becstiletes
szabalykovet6k”: 58,1% - 23,1% - 18,8%; ,gatlastalan szélhamosok”: 56,5% - 24,7% -
18,8%; ,, bizonytalan minimalistak”: 66,7% - 20,8% - 12,5%; , kritikus konformistak”: 51,8%
-24,3% -23,9%.

27 A csaldd anyagi helyzete tnbesorolds alapjan atlag alatti és atlag feletti kategoridkat
hasznalva az alabbiak szerint alakult (a felsorolas sorrendjét kovetve): az egész minta:
51,2% - 48,8%; ,becsiiletes szabalykovet6k”: 52,7% - 47,3%; , gatlastalan szélhdmosok”:
53,2% - 46,8%; ,bizonytalan minimalistak”: 40,8% - 59,2%; , kritikus konformistak”: 52,5%
- 47,5%. A csalad anyagi helyzete az anyagi javak alapjan atlag alatti és atlag feletti
kategoriakat hasznalva az alabbiak szerint alakult (a felsorolas sorrendjét kovetve): az
egész minta: 53,1% - 46,9%; ,becstiletes szabalykovet6k”: 53,3% - 46,7%; ,gatlastalan
szélhamosok”: 53,8% - 46,2%; ,bizonytalan minimalistak”: 55,4% - 44,6%; ,kritikus
konformistak”: 51,9% - 48,1%.
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kiegésziil egy bizonytalan, kissé megengedébb, de minimalis
befektetésekkel €él6 tipussal. A mesterképzésben a , kritikus
konformistdk” mar jomodd, értelmiségi csalddok gyermekei, valamint
az els6 generacios értelmiségiek is kettévalnak: egy becsiiletes,
normakovet, valamint egy bizonytalan, megenged6bb csoportra
oszlanak, melynek feltételezett okai a tovabbtanuldsi motivaciékban,
értékorientaciokban, és az alacsony MA/MSc jelentkezési aranyban
keresendok.
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MELLEKLETEK

1. Tablazat

BA/BSc hallgaték akadémiai viselkedéshez valé hozzddlldsa

Kritikus  Becsiiletes Gatlas-

konfor- szabaly- talan Ossze-

mista kovetd szélhamos sen
Szakflolgozatot pénzért 119 1,05 229 i
venni
Rendszeres puskazas 2,04 1,45 3,11 -
Csak a magas 6sztondij
miatt tanulni 287 1,80 29 }
Orat rendszeresen ellégni 1,93 1,37 2,55 -
Csak az 6t érdekls
targyakat tanulni 2,63 2,06 295 )
Plagizalni 1,71 1,39 2,25 -
Diplomat igazi tanulmanyi
teljesitmény nélkiil 1,35 1,20 2,24 -
atvenni
Kotelez6 irodalmat nem
olvasni 211 1,66 249 )
Ajanlott irodalmat nem
olvasni 2,80 2,30 294 }
Jegyzetet nem kolcsonadni 1,49 1,72 1,37 -
Nem tanulni akkor, ha
puskazhat is 218 1,74 246 i}
Osszesen N 551 514 265 1330
Osszesen % 41,4 38,6 20 100

Forras: TERD 2008
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2. Tabldazat

MA/MSc hallgaték akadémiai viselkedéshez valé hozzddlldsa

Becsiile- Gatlasta- Bizony- Kritikus  Ossze
tes szab- lan szél- talan mi- konfor- -sen
alykovetd hamos nimalista mista
Szakdolgoza-
tot pénzért 1,11 1,59 1,04 1,11 _
venni
Rendszeresen 1,41 zﬁ 1’57 1’75 _
puskazas
Csak a magas
6sztondij miatt L7 2,98 197 2,79 -
tanulni
Orat rendszere- 1,36 2,86 1,62 1,88 )
sen ellogni
Csak az 6t
érdekls 1,97 3,19 2,29 2,96 _
targyakat ta-
nulni
Plagizalni 1,12 1,81 1,36 1,33 _
Diplomat igazi
tanulményi 1,15 1,95 1,58 1,32 ]
teljesitmény
nélkiil atvenni
Kotelez6
irodalmat nem 1,60 2,59 1,68 1,82 -
olvasni
Ajanlott irodal-
mat nem 2138 E& 214_9 glﬂ -
olvasni
Jegyzetet nem 1,57 1,38 1,59 1,33 )
kolcsonadni
Nem tanulni
akkor, ha 1,40 2,31 3,44 1,71 -
puskazhat is
Osszesen N 196 90 77 236 599
Osszesen % 32,7 15 12,8 39,5 100

124

Forrdas: TERD 2010



Oktataskutatasok a Partiumban

AROKSZALLASI ANDREA: AZ ERTEKEK SZEREPE AZ
EGESZSEGUGYI FELSOOKTATASBAN

A tanulminyban az értékek tudoméanykozi fogalmi
meghatarozasai mellett az egészségiigyi felsGoktatdsban megjelend
értékek szerepét kivanjuk ismertetni. Az értékek szerepét az
egészségligyi felsGoktatdsban azért is tartjuk fontosnak, mert az
egészségiigyben lezajlott ,reform” kulonboz6 1épései és a
folyamatosan valtoz6é helyzet nem kedvez a pdlyavalasztasnak.
Kérdés azonban, hogy azok a hallgatdk, akik mégis ezt a palyat
valasztottak az indittatdsukon, motivacidjukon tal milyen értékeket
kovetnek, milyen munkaértékeket tartanak fontosnak. A fels6oktatés
szamadra fontos értékrenddel mennyire megegyez6k ezek az értékek.
Az életpélyara valo felkésziilés soran az életkor minden szakaszaban
fontosak a tarsadalom altal képviselt és kozvetitett értékek. A
szocializaciés folyamat sikeressége nagymértékben fligg attdl, hogy
az egyén milyen értékeket képvisel6 kornyezetben él, képes-e
értékeket felismerni, interoriezalni.

Az érték fogalmat szinte minden tarsadalomtudomany
magdaénak tekinti, mégis inkdbb a filozdfia fogalomtaraba tartozik. Az
érték, mint egyetemes fogalom Kant-t6l szarmazik. A modern polgari
gondolkodas kozéppontjdba az ¢ eszméit tovabbvivé gondolkodoék
allitottdk. Az ember értékét az alkotdsban hatarozta meg. A descartes-
i cogitot ismét helyesbiti: , Cselekszem, tehat vagyok!” (Bodrogvari
1983). A kialakulé tudomanyos szociologia érték fogalmat a
filozéfidhoz kozelallo értelemben Max Weber (1998) hasznalta. Weber
szerint az értéknek két formdja van: célérték és eszkozérték. A
célérték azt jelenti, amit kovetni kell a magatartasban, az eszkozérték
pedig mindsiti a cselekvést.

125



Régio és oktatas: A Partium esete

Az értékekbdl viselkedési el6irdsok lesznek, amelyek alakitjak
a normakat és szabalyokat, és ezt az egyén a szocializacié soran
sajatitia el. Az érték tipizalasban a leggyakrabban hasznalt rendezé
elv szerint megkulonboztetiink objektiv és szubjektiv értékeket.
Objektiv érték, amelyre egy adott rendszernek sziiksége van, hogy
miikodni tudjon. A szubjektiv érték, amit a rendszer 6nmaga szdméra
sziikségesnek vél, hogy létezzen, vagy fejlédjon (Hankiss 1977).

A szocidlpszichologia nézdépontjabol Variné Szilagyi Ibolya: , Az
értékek - mint elvont kognitiv struktirikban rdgziild, dltaldnos
motivumosztilyok - jelolik ki dolgok, események, helyzetek egész
osztilyainak fontossdigat, s ezek ruhdzzik fel a mindenkori helyzet torténéseit
és szereploit jelentdséggel (valencidval), vagy fosztjdk meg ezeket a lehetséges
jelentdségtdl. Ennyiben valoban részt vesznek a létezoként tudatositott
tarsadalmi valdsdg sajitos konstrudlasiban.” (Variné 1987: 69-70.) A
rendszervaltds oOta tarsadalmunk értékrendszere megvéltozott,
atalakult, ami egyenesen , értékvalsagot” hozott magaval. A humén
jellegi tudomanytertiletek sokat tehetnek, az értékszemléleti valsag
megoldasdban. A pedagdgia erre kiillondsen alkalmas, mert klasszikus
és modern definiciéi egyarant tartalmazzak az értékkdzvetités és az
értékteremtés  feladatait is  (Babosik  2001). A  kulonbozé
iskolatipusoknak mds-més érték lesz a fontos, de alapvetSen a
pedagogidban az értékekkel kapcsolatos nézet a pedagogiai
célrendszerben fogalmazoédik meg (Szabé 2001).

A fels6oktatdsnak ma mar a kozoktatastol elvart értékek
kovetését is fel kell vallalnia, tovabba szembe kell néznie sajat
értékeinek megvaltozasaval, béviilésével. Az eurdpai fels6oktatasi
reform dokumentumai alapjan kibontakozik a véllalt és a kovetend6
értékek kore, a hagyomanyos oktatasi-felsoktatasi értékek mellett az
4j értékek sora. Els6 érték, a munkaer6-piaci kapcsolodas
kovetelménye. Maésodik értékként az esélyegyenléség biztositasa
szerepel. Az eurdpai polgar létre val6 felkészités, mint 1j érték,
megkertilhetetlen kovetelmény (Hrubos 2009).
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Az egészségligyi felsGoktatasban kevés értékkutatast végeztek,
pedig a paramedikalis szakmat valasztok korében még fontosabb a
human értékek képviselete, illetve dtadasa. Tanulmanyunkban harom
vizsgélatot szeretnék bemutatni, melyek alapjan megjelenithet6k az
egészségiigyi hallgatok értékpreferencidi. Kiss 1998-ban végzett
munkaérték preferencia kutatdst a Debreceni Egyetem Egészségtigyi
Foiskolan a szocidlis munkasnak tanulé hallgatok korében. A
vizsgalat sordn a legelfogadottabb értéknek a szocidlis munkés
hallgaték (els6 harom helyre rangsoroltdk) az altruizmust, a
valtozatossagot és a kreativitast tartottak. Az értékek kozott az utolsé
harom helyre a szellemi hierarchia, esztétikum, jatékossag keriilt. A
szerz6 kovetkeztetései, hogy a hallgatékra els6sorban a
humanisztikus, segit6 attittid a jellemzé.

Kutatast Kovacsné Toth Agnes, Feith Helga Judit és Balazs
Péter hazankban a 2004/2005 tanévben végzett a diplomds apolok
korében vizsgalatot, melyben az orszag valamennyi f&iskolai képzést
folytaté intézménye részt vett. A kutatasbol az deriil ki, hogy az
apoloi pélyara vald jelentkezés okai koziil a segitségnyuijtds és az
egészségligy iranti érdekl6dés domindl, a képzés soran ezt kell
erésiteni, mely segiti a palyan maradast. A segitd attitidre épitett
képesség és érdeklédési kor fejlesztésével a  hallgatokat
megerdsithetjik  tanulményaik sordn, amely a szakképzés és
munkaerd-piac 6sszhangjat is timogatni fogja. Elgondolkodtato, hogy
a biztos 4llas lehet6sége csak a harmadik helyre kertilt a rangsorban.
Erdemes lenne 6sszehasonlitani a tobbi szakmaval, illetve megnézni
hogyan valtozik ez a rangsorolas az egészségiigyi reform utan.

Toth (2008) kutatasa az els6éves, a kozépfoku oktatasi
rendszerbdl tobbnyire frissen kikertilt fiatalok érték-attittidjének és
palyavalasztasi motivacidinak feltarasa fokuszalt. A tobbfazisy,
kétmintas kutatés célja az Gjonnan felvett, els6éves féiskolai hallgatok
értéktudatianak, pdalyavalasztdsi motivacidjanak, a human és
munkaértékekhez val6 attittidjének felmérése. A segité szakmakat
valaszto hallgatok értékviszonyuldsanak tisztdzéasa, az értékfogalmak
meghatarozésa, az értékek rangsoréllitasa, a palyavalasztds indoklasa,
a csaladi és szakmai hagyomanyok, s az értékszocializacios jellemzk
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elemzése keriilt fokuszba. A kutatds el6nye, hogy rdmutat arra a
fontos kérdésre, hogy a kétciklusa képzésbe jelentkez6k milyen
értéktudatot képviselve jelentkeznek a humén szakmakat képvisel6k
kozé. A segitdkészséget, mint alapveté humén- és palyaértéket, a
hallgatok az értékek rangsordban masodik helyen szerepeltetik. A
kooperativitas els6 helyre keriilt, amig a biztonsag mint érték a
hatodik helyre. Megallapithatjuk, hogy az egészségiigyben tortént
valtozasok hatdsara a biztonsag egyre lejjebb cstszik a rangsorban
évrél évre. A Super-féle értékrangsorban tovabbi valtozdsokat
figyelhetiink meg. Az Onismeret, 6nérvényesités a harmadik helyre
keriilt, ami a kordbbi kutatdsokban eddig egy hellyel hatrébb
helyezkedett el a rangsorban. Az Onérvényesités értékének elSre
lépése azt jelenti, hogy a hallgatok tobbsége igenis szeretne az &ltala
valasztott szakiranyon tanulni. Mivel Super erre az érték felismerésre
azt mondta, hogy inkdbb a palyaszeretetbdl adodik, feltételezhetjiik,
hogy ezzel a képviselt értékkel a véalasztott szakmaban marad a
hallgat6 a végzés utan. A kreativitds az értékek fontossdganak
meghatarozdsaban csak a tizenegyedik helyen szerepel, vagyis a
leend6 paramedikalis szakemberek ezt nem tartjdk alapvet&en fontos
képességnek. A palyavélasztasi motivaciokat vizsgalva megallapitja a
szerz6, hogy az elstéves hallgatokat a tudatosan humanisztikus
attitid vezérli a szakmavélasztasban. Mindezt aldtamasztja a
bemutatott értékorientacios felmérés is, hiszen a segit6készség, mint
alapérték ,dobogds” helyre keriilt a masodik helyezésével a
rangsoréllitisban. Figyelemre mélt6, hogy a 150-es elemszdmu
mintdb6l minddssze négy hallgaté vélasztotta csaladi minta,
kornyezeti modell hatdsara az dpolas- és betegellatas szakiranyt (Toth
2008).

Mi késztet ma egy 18-20 éves fiatalt arra a dontésre, hogy a
jelenlegi tarsadalmi-gazdasagi helyzetben, az egészségiigy szféréjat
érint6 valsagokat hordozé atmenetben ezt a segité hivatast valassza.
Ebben a némileg értékvesztett, ugyanakkor 1j értékeket keres6
posztmodern korban. Téth szerint , pozitiv deviancidnak” szamit az,
ha ma egy fiatal a hagyomanyos értékrendet képviselve, nem a
divatosnak szdmit6 és egzisztencidlisan sem sikert igéré palyara
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késziil. Toth (2008) levonja azt a kovetkeztetést, hogy ezeket az
értékkereteket, melyeket az els6éves hallgatok valamilyen szinten
magukénak vallanak, fontosnak éreznek, mindenképp érdemes és
sziikséges tovabbépiteni. A szerzd szerint egy fels6oktatdsi
intézménynek igenis belefér a képzési profiljaba, , értelmiségi-képzs”
feladatkorébe ez a cél. Az egyént a képzés sordn képessé kell tenni
arra, hogy a felvallalt értékeket sikeresen és hatékonyan tudja
beépiteni a konstruktiv életvezetésébe. Mindezt a tanulasi folyamatot
nevezhetjiik akdr pélya- és értékszocializacionak is, de ebben az
értékatadé tevékenységben minden felsGoktatasban dolgoz6
szakember felel6sséggel bir.
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PONYI LASZLO: A KULTURA GLOBALIS KIHIVASAI

A globalizaci6 térnyerésével szinte egy id6ben jelentkeztek az
értelmiségi aggalyok, kétségbeesések és szorongasok. Ezek szerint a
folyamatban 1év6 valtozasok alapvet6en valtoztatjdk meg - és
természetesen rossz irdnyba terelik - a kultarat. Nem 1j szorongasrol
van sz06, sokkal inkabb évezredes berogz6dés. Akkor ugyanis, amikor
a kultara paradigmatikus véltozason megy keresztiil, az értelmiség
mindig megkonditja a vészharangot, és nem egy esetben eltemeti azt,
ami még oda sem veszett. Igy volt ez az irds feltalaldsanal, ami
veszélyeztette a szobeliség tobb évezredes hagyoményat, de a
konyvnyomtatas elterjedésével is foler6sodtek az aggalyok a kodex
jovéjével kapcsolatban. S arrél mar ne is beszéljiink, hogy a modern
,tomegkor” vivmdanyai- a mozgokép, a radi6, vagy a televizio
megjelenése - milyen riadalmat valtottak ki a hagyomanyos kultara
képvisel6ib6l. Az id6 tobbnyire bizonyitotta, hogy a kultara
megvéltozhatott, 4atalakulhatott értékeiben, mennyiségében és
mindségében, de nem tlint el. Megmaradt az integritasa,
egyetemessége és tarsadalmi fontossaga.

Az aldbbiakban azt vizsgédljuk meg a szakirodalom alapjén,
hogy a globalizaci6 és annak kulturalis tertileten valé megjelenése,
hatasa, milyen alapvets valtozasokat idéz, illetve idézett els. Ugy
véljik most sem fog fenyegetni az a veszély, hogy megszlinik és
feloldédik a tomegkorban, azonban tigy gondoljuk, minden eddiginél
nagyobb, gyorsabb és veszélyesebb véltozdsokat hoz egyrészt az
emberi civilizacié mésrészt a kultira torténetében.

A globalizdci6 mint fogalom viszonylag 4j, azonban
jelentéstartalmai mdas és mdés kifejezésben mar kordbban is
megjelentek?® (Kozma 2009). A globalizaci6 Kozma (2009)

2  Kozma Tamdés szerint lényegében globalizacioként lehet értelmezni az
internacionalizmust, a transznacionalizmust, a konvergencia és koegzisztencia, globalis
falu kifejezések mogott htiz6do vilagjelenségeket.
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értelmezésében, a viladgban elterjed6 trendeket, folyamatokat jelent,
amelyek alapvetSen gazdasagiak, de a valtozasok eredményeként
tarsadalmiasulnak.

Kiss Endre (2007) szerint a globalizaci6 a tarsadalmi struktara
valtozasat jelenti vildgméretekben: ,...nem 1j merev (vildg -) hatalmi
szerkezetet jeldl, hanem a tarsadalmi cselekvés 1ij keretét és kizegét, amelyben
a gazdasdg, a politika, a kultira és rajtuk kiviil a tarsadalmi cselekvés Osszes
tobbi szerepldje (aktora) sajdat viszonylatait 1ij és precedens nélkiili modon
eredendden globdlis dsszefiiggésben alakitja.” Kiss megkozelitésében a
globalizdci6 a modern racionalitds kovetkezménye, sajatos
,funkciondlis, politikai és értékmozzanatokat” foglal ¢ssze. Castells
alapjan (2009) egyenesen 4j tarsadalom létrejottérdl is beszélhetiink,
mert a termelési, a hatalmi és a tapasztalati viszonyokban is
strukturdlis atalakulas figyelhet6 meg. Castells véleménye szerint
ezen atalakuldsok a tér és id6 tdrsadalmi formdinak lényeges
véaltozasdhoz vezetnek. Informacios kapitalizmusnak is lehet nevezni
az Uj tarsadalmi rendet, ahol a gazdasig iranyité folyamatai a
termelékenység és a versenyképesség. A globalis pénziigyi halézatok
az U tarsadalom kozpontjat alkotjadk, amelyek mar nem kovetik a
hagyomanyos pénziigyi logikat. Castells az 4j tarsadalmat halozati
tarsadalomnak is nevezi, mert termelési, hatalmi és tapasztalati
hal6zatok jonnek létre. Ezek a hdlézatok szervezik Gjra a tér és az id6
korédbban megszokott dimenziéit egy 1j globdlis virtualis kultarava. A
folyamatot hivjak spekulativ kapitalizmusnak is, hiszen a gazdasag
béviilése nincs kapcsolatban a termeléssel, csak a spekulativ
pénzpiaccal (Puledda 2000).

A globalizaci6 alapvet6en integracionak, az emberiség
egységestilési folyamaténak is tekinthet6. Ez hosszt, egyaltalan nem
linearis, megszakitasokkal, konfliktusokkal terhes, évezredeken
ativel6 folyamat. Mindazonaltal az utébbi évtizedekben lezajlo
valtozasok 1j torténelmi, tarsadalmi és kulturdlis folyamatnak
tekinthet6ek, amelynek legf6bb alapja a globalis piac. Kiépiltek a
vilagméreti integracié infrastruktarai, a globdlis logisztikai
rendszerek, tdvkonferencidk, létrejottek a transznaciondlis tarsasagok,
amelyek a globalizacio legfontosabb aktorai, amelyeknek termelése,
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tulajdona és menedzsmentje mar talnyalik a nemzeti szinten
(Palankai 2007).

A vilaghaléval 4j veszélyek jelentek meg. Az internet
alapveten sériilékeny és védtelen az art6 szandékkal szemben (ide
tartozik példaul a titkos informdciok védelme). Az informaciés
technika, mint eljaras a hagyomanyos korlatozé-szabélyozé rendszer
egészét hatéstalanitotta. A globdlis piacok szabalyozas nélkiil
miikodnek. Tanti lehetiink a terrorizmus, a fert6zé betegségek és
jarvanyok terjedésének. Az wuniverzalis joléti &llam valsidga
szembeotl, a novekedés lassul, és a lakossdg eloregedik.
Felértékel6dik ugyanakkor a lokalizaci6, a helyi értékek fontossaga
(Csaba 2006: 175-182).

Foldiak Andras (2006) a globalizacié aspektusaboél vizsgélja a
miivel6dés valtozasait. Tanulmanyaban azokat a hatdsokat veszi
gorcso ala, amelyek meghatarozzak az emberi kulttrat és mtivel6dést.
Osszefoglalva az alabbi aspektusokat emeli ki a globalizaciés hatasok
koziil, amelyek hatdssal vannak a kulttrara: 1.) Uniformizaltsag a
tomegkultara kordban. 2.) Atomizéacié. Az individuum koézvetlentil
kapcsolatban all a médiéval, a jaték automataval, a szamitégéppel. 3.)
Passzivitds. Minden a fogyasztdsra és nem az alkotasra késztet. 4.) Uj
egyenl6tlenség. A globalis gazdasag megteremtéséhez oridsi Ossze-
gekre van sziikség. Akik nem férnek hozza ehhez a t6kéhez,
technolégiakhoz, szakemberekhez, azok a perifériara kertilnek. 5.)
Nincsenek alternativak. A tarsadalmi, politikai, gazdasagi, kulturalis
rend teljes egésze olyan mértékben kizardlagossa valt, hogy ehhez
hasonléan "egy-tigyli", egyféle vilag soha nem volt a Foldon. 6.)
Kiszamithatatlansag. A pénziigyi, ipari és keresked6 csoportok
lényegében nemzetek felettiek, ugyanakkor a politikai, jogi, adézasi
rendszerek pedig nemzetiek. Akar pillanatok alatt 6sszeomolhat egy
nemzet gazdasaga, vagy akar a globalizalt pénziigyi rendszer is.

A globalizaciéval megjelen6 problémakat a tarsadalmi tSke
folyamatos csokkenésének aspektusabdl is lehet vizsgélni. Ahogy Kiss
fogalmaz: ,...a globalizdcio adott, konkrétan manifesztilodott szerkezeti
vondsai okozzdk azonban, hogy a hatalmas eredmények felfelé és a tarsadalmi
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toke lefelé mozgo spirilja nem keresztezik eqymdst. A korszeril termelésben
munkalo  tudaskomponens része egy szélesebb értelemben hasznilhato
tuddstéke fogalomnak, mikozben a kozvetleniil az egyik nemzedéktdl a
kovetkezd nemzedékbe invesztilt tarsadalmi téke mar nem termelddik 1ijjd az
emberi civilizdcio és a nembeliség szintjén.” (Kiss 2007: 4).

Csaba véleménye szerint a tarsadalmi t6ke megerdsitéséhez -
amelynek meggyengiilése els6sorban globalis okokra vezethet6 vissza
- az oktatés, benne a feln6ttoktatés és a kulttira megerdsitésére tobbet
és hatékonyabban kell majd kolteni (Csaba 2006: 196).

A globalizaci6 alighanem legszembet(inébb, leginkabb
nyomon kovetheté és legdinamikusabban terjedé dimenzidja a
kulturalis globalizaci6. Bayer J6zsef szerint ennek a folyamatnak két
{6 indikéatora van: a telekommunikéci6é forradalmi robbanasa és egy-
két vilagnyelv kialakuldsa. Bayer (2002) tanulmanya alapjan a
kulturalis globalizaciot a kovetkez6 elemek jellemzik. Az audio-
vizudlis piacon egyesiilnek a tartalomszolgéltatok, a telekommu-
nikaciés nagyvallalatok, a szamitogépes, illetve a szoftverfejleszt6
oridscégek. Ezek aztan nem egy esetben kapcsolédnak ossze kisebb
helyi hasonl6 profilt cégekkel. Nevezett cégeknek tobbsége amerikai
székhelyti, 6k hatarozzdk meg a kulturalis termelés mennyiségi,
mindségi nem egy esetben értékbeli dimenzidit is. A kozvetitett
kultara leképezi az amerikai életforma mintdit, magatartasformait,
eszményeit. Olyan standardokat vezet be, amelyek segitségével az
eladast segitik, és amelyekkel egyben homogenizaljdk is a kozolt
tartalmakat, domindnssa téve egyetlen kultarat. Visszakoszonnek
Horkheimer és Adorno gondolatai a Felvildgosodés dialektikdjabdl:
LA kultiira ma mindent egyformasaggal sijt. A film, a radio és a magazinok
egyetlen rendszert alkotnak. Mindegyik dgazat énmagaban és valamennyi
egytitt egyazon szélamot fujja.” Mindenki szdmdra szannak valamit, nehogy
barki is kitérhessen, bevésik és propagdljdk a kiilonbségeket. A kizonség
ellatdsa szériamindségek egyfajta hierarchidjival csupdn a még hézagtalanabb
kvantifikdldst szolgdlja.” (Horkheimer - Adorno 1969: 147).

A kulturalis globalizaci6é koraban a nemzeti hatdrok a multhoz
tartoznak, a nemzeti kulturdlis identitas kevéssé fontos a nemzetkozi
médiaban. A kulturalis kinalat alapvetSen sztikiil. A kozszolgalati és
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helyi programok hattérbe szorulnak. Megfigyelhet6 a modern
tomegkulturélis termékek domping-szert kinalata. Ez a kinalat egyre
nagyobb és egyre homogénebb (pl. az amerikai film és a zenei
kinalat). A globalis kulttra els6sorban, mint tomegkulttara létezik. A
helyi, nemzeti média és kultara képvisel6i nem képesek
szembeszallni ezzel a tendencidval. Mindezek alapjan virtualis
egyidejliség alakult ki a kortars kultardban. A globalis kulttirahoz
valé hozzaférés sok orszagban korlatozott a telekommunikécos
infrastrukttra fejletlensége miatt. A kulturdlis globalizéaci6
id@szakdban nivellalodik a fontos és kevésbé fontos, a latszat és a
valésag. Az internet segitségével oOridsi mértékben nétt meg az
informaciéhoz valé hozzdjutas szabadsaga, ugyanakkor a kozolt
adatok tartalmat nem lehet megszabni, azzal vissza lehet élni. Komoly
problémak jelentkeznek a hitelességgel. Az informaciok digitalizalasa
atalakitja a kultara eddig megszokott struktardjat. A globalis kultara
hattérbe szoritja a hagyomanyos kultarét, illetve annak képvisel6it a
transznaciondlis elittel szemben. A nemzetek probaljak védeni sajat
kultarajukat, annak onéllésagat (nyelvtorvények, hazai kultara
védelme, nemzeti filmiparok tdmogatasa). A globdlis kereskedelmi
médiakultira le is rombolhatja a helyi és nemzeti kulturalis
tradiciokat. Megjegyzend6 ugyanakkor az is, hogy a vilaghal6
adottsagai a nemzeti kulttra bemutataséra is kittinen alkalmasak.
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NEMETH NORA VERONIKA: OLVASASSZOCIOLOGIAI
VIZSGALAT KVANTITATIV ES KVALITATIV MODSZEREKKEL

MIT? MENNYIT? MIERT?

A TERD kutatas keretében a partiumi régi¢ felsGoktatdsi
hallgatéinak olvasasi szokasait a hagyomanyos értelemben vett
olvasésszocioldgiai vizsgélatokat kovetve mértiik fel (Gereben 2000,
Nagy - Péterfi 2006, Vitanyi 2006). Kutatasunk alapjait, médszertanat
és az Osszehasonlitasi lehetéségeket orszagos (Ifjasag 2000, 2004,
2008), hataron tali (Mozaik 2001, Gereben 2005), illetve regiondlis
kutatdsok (Pusztai 2008, Koérodi 2005, Korédi - Herczegh 2006)
képezték. Munkankkal tovabb arnyalhattuk azt a képet, melyet a
koréabbi kutatasok el6vetitettek. A TERD kutatdsban 2008-ban BA /BSc
szinten 1361 f6vel, mig MA/MSc hallgatoknal 2010-ben 602 f&vel
végeztik el azt a kérdéives felmérést, amelyb6l a bolognai
rendszerben tanul6 fiatalok olvasasi magatartasat is megismerhettiik.
A kérdések a mennyiségi és gyakorisagi mutatokhoz igazodtak, s
leir6 jellegiik mellett alkalmazhaténak bizonyultak mélyebb
Osszeftiggések feltarasdra. Magyarazatokat olvashattunk ki a nemi
kiilonbségek, a tarsadalmi és kulturdlis téke, a valldsossag és a
nemzeti identitas értelmezésével kapcsolatban is. Ezeket a kvantitativ
értékeket kivantuk &rnyaltabbd tenni egy kiegészité kutatdssal,
melyben mélyebbre &stunk, s a hallgatokat kvalitativ eszkozzel,
irasbeli interjuk segitségével birtuk rd, hogy jellemezzék olvasashoz
val6 viszonyukat. Az els6 olvasmanyélmény(ek)rél, a konyvek
vilagaban tett kezdeti lépésekrdl sz6l6 beszdmolok mar 6nmagukban
is elég izgalmasnak bizonyultak. A kérdés még mélyebb
értelmezéséhez tovabbi adalékot szolgaltattak a hallgatok sziileivel és
nagysziileivel készitett interjuk. Bar a 2010 tavaszan végzett kvalitativ
kutatdsban csak a Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzé Féiskola
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alapképzéses hallgatéi vettek részt (50 f6), a haromgeneréacios
felmérésbdl kidertiilt, hogy a hallgatok olvasashoz valé viszonyét az
intézményes oktatds mellett a csalddi példamutatas és tradicié is
jelent6sen befolyéasolta.

Az olvasas a szamok tiirkében: Mennyiségi mutatdk és azok
Osszefiiggései

A nemi kiilonbségek az olvasas terén egyértelmien
kimutathatéak voltak mind az alap-, mind a mesterképzésben részt
vevd hallgatok kozott. A lanyok elényét sikertilt kimutatni®®az olvasas
gyakorisaga terén, ugyanakkor ezt a képet tovabb kell &rnyalni, s meg
kell emlitentink, hogy az internethaszndlatban és az elektronikus
alapt olvasasban a fitk elénye mutathaté ki, példaul a napilapok
esetén.0

A nemi eltérések mellett a csalad kulturdlis t6kéjére vonatkoz6
Osszeftiggéseket is megvizsgaltuk. Mindkét oktatdsi szinten a
magasabb iskolai végzettséggel rendelkezd sziil6k gyermekei
mutattak elényt az olvasassal kapcsolatban. A fels6foku végzettséggel
rendelkez6 sziil6k gyermekei aranyukat tekintve is, gyakorisagi
szempontbdl is elényben vannak alacsonyabb végzettségii sziil6i
hattérrel rendelkez6 tarsaikhoz képest. A Bourdieu-i tézis tehat
esettinkben is igazolddott (Bourdieu 1967).

A vallasossag meghatarozé és befolyasol6é erejét prognosz-
tizéltuk, de szignifikans kiilonbségek csak a hatdron tali magyar
hallgatok esetében tudtunk kimutatni. A valldsossagot nem
kilonithetjik el az identitds és a magyar kultardhoz val6
ragaszkodas, illetve meg6rzés motivumatol, igy a Pusztai-féle egyhazi
kompenzalé szerepet (Pusztai 2008) ki kell egésziteni a kisebbségek

2 Mig a BA/BSc-s lanyoknak csupan 1,9%-a vallotta, hogy nem olvas rendszeresen
konyveket, addig a fidk 8,3%-a nem fordul a papir alapta olvasmanyok felé. A lanyok
kozel 6tven szézaléka (48,9%), a fitkknak pedig kozel negyven szazaléka (39,6%) vallotta,
hogy gyakran olvas. Ez az ardny a mesterszakos képzésben részt vevé hallgatok korében
is hasonléan alakult (soha nem olvas kotelezén kiviil: lany - 1,2 %, fit 4,7%, gyakran
olvas: lany - 59,2 %, fia - 53,7%).

30 Napilapot elektronikusan a ldnyok 32,9, mig a fiuk 53,7 szdzaléka olvas napi
rendszerességgel.
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esetén gyakran tapasztalhat6 identitdsmeg6rz6 szereppel is (Gereben
2005, Gereben - Tomka 2001).

A kérdéives felmérés egyik legf6bb tapasztalata, hogy az
olvasasszociolégiai vizsgélatoknak is kovetnitik kell a tarsadalmi és
technikai valtozasok kovetkeztében 4j tartalommal felruhazott
olvasast. Az olvasas funkcidinak és tartalmanak valtozdsa miatt nem
hasznalhatjuk kizarélag azokat az olvasasszocioldgiai vizsgalatokat,
melyekkel az olvasast az elmult évtizedekben mérték. A technikai
fejlédés, az internet, a mobiltelefon és mas digitédlis eszkozok (hangos
konyv) elterjedése miatt sokkal szélesebb spektrumon kell
vizsgalédni, hiszen a hagyoményos értelemben vett konyv és
sajtotermékek onmagukban nem tiikrozik vissza az olvasasi
szokasokhoz kapcsol6dé tendencidkat az IKT kordban.

Az olvasasi szokasokrol interjik tiikkrében: harom generacié
olvasmanyélménye

Szeret-e olvasni? Miért? Mit olvasott gyermekkordban? Milyen
mintdk és példak befolyasoltdk az olvasashoz val6 viszonyat?
Mekkora volt a csaladi konyvtar? Hogyan jellemezné viszonyat a
kotelez6 olvasmanyokhoz? Ezekkel a kérdésekkel mértiik a KFRTKF
otven hallgatéjanak olvasasi attittidjét. A hallgatéi valaszokbol
kidertiilt, hogy a kotelezé olvasmanyok inkabb negativ élményként
maradtak meg a fiatalokban: , Nekem az dltalanos iskolabol csak a kdtelezd
olvasmdnyok maradtak meg, hiszen rengeteget kellett vagy kellett volna
elolvasni beldliik. A probléma az volt, hogy én nem nagyon szeretek olvasni
és ehhez hozzdjarultak a kételez0 olvasmdnyok is, amiben volt néhdiny
vontatott cselekményii irds is.” Meghatdroz6 olvasmanyélményekkel
sokan a tizenéves korukban taldlkoztak, de olyan hallgatéi vallomaés
is akadt, amelyikb6l az dertil ki, hogy csak nemrég kezdett valoban
olvasni (a kotelez6 olvasmanyokon kiviil is), s6t, van, aki még mindig
nem olvas szoérakozasbol: ,Oszintén szélva, sosem szerettem olvasni.
Szinte csak a kételezd olvasminyokat olvastam el, mert azt muszdj volt. A
kotelezo olvasmanyokon kiviil két kényvet olvastam el.” Az internet, mint
4j olvasési eszkoz is el6térbe kertilt az interjak soran: , Kimondottan

138



Oktataskutatasok a Partiumban

fontosnak tartom tehit az olvasdst és kizdrtnak tartom, hogy tudja potolni a
multidimedializalt virtudlis cyber kornyezet azt, amit egy Wass Albert,
avagy egy La Fontaine adni tud. Kételezd kedvet csindlnunk az olvasdshoz
ebben a borzalmas til medializdlt vilagban.

4

Az interjurészletekbél
utalast taldltunk még olyan tarsadalmilag fontos cselekvési mintakra,
mint az olvasds csoportképz6 funkcidja, az internet és a tarsadalmi
egyenl6tlenségek alakuldsa. Ezekkel a késébbiekben kivanunk
részletesen foglalkozni.

Osszegzés helyett kitekintés

Kutatasunk eredeti célja az volt, hogy képet kapjunk a
hallgatok olvasédsi szokasair6l a hagyomanyos értelemben vett
kiolvashatok és értelmezhet6k a kvantitativ felmérés adataibol. A
kérdéives felmérés soran szerzett tapasztalatok és a kvalitativ
vizsgalat sordn nyert j informaciok azonban egy sokkal mélyebb
értelmezési problémat vetettek fel. Az eredmények és modszertani
tapasztalatok ravildgitottak arra az égeté kérdésre, hogy az
olvasaskutatas szociol6giai megkozelitésében a jovében hangsulyozni
kell az olvasas valtozé funkcidit és tartalmat. Nem hagyhatjuk
figyelmen kiviil az olvasds kapcsolatteremté és csoportképz6
funkcidjat sem, mely az internet kordban egyre nagyobb teret hodit és
teszi az olvasdkat ir6kka is egyben. Elemezni kell azt a folyamatot is,
amely az internet elterjedése miatt a tudds demokratizdlédasahoz
vezetett, s ugyanakkor egytitt jar az j tipusa tarsadalmi
egyenl6tlenségek kialakuldsaval és megszilardulaséval is. Ezeknek a
kérdéseknek a vizsgédlatdahoz 1j kutatdsi eszkozok és modszerek
sziikségesek. Mivel a TERD kutatas 2010-ben lezarult, a felmeriilt
kérdések megvélaszolasat a jovében egy olyan kutatds keretében
folytatjuk, mely a Debreceni Egyetem hallgatéinak kulturalis
szocializacidjaval és a hallgatéi csoportkultardkkal foglalkozik
(Campus-lét kutatds, OTKA K 81858).
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MOLNAR BALAZS: HALLGATOI NETGENERACIO

MITOSZ VAGY VALOSAG?

Az  internet nyujtotta  tanuldsi  lehet6ségek  mind
hangstlyozottabbak a pedagégiai diskurzusokban, a ,felh6tanarok” -
az internet szdmitasi felhdjének tanitasi-tanulasi megolddsmodjai -
jelentink részei, és vérhatéan a web-based learning térnyerése a
jovében tovabb erésodik (Komenczi 2009). Vajon mennyire nyitottak
erre a fels6oktatdsban tanulé fiatalok: igazi ,netgeneracioként”
viselkednek-e (Tapscott 2001) vagy pedig sziikség van-e komolyabb
attitidformalasra?

A Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Feln6ttképzési
Karan végeztiink - 2010 tavaszédn - egy kérd6iven és webminingon
alapulé vizsgalatot az 4ltaldnos és a tanulmanyi céla internet-
hasznalatrol.

A vizsgalat

A karon a 2009/2010-es tanévben harom alapszakon folyt
képzés (andragoégia, 6vodapedagogus, szocidlpedagdgus), de ezen
kivial mitikodott MA szak, felséfoka szakképzés és szakiranya
tovabbképzési szakok is.

A kutatas két, egymast kiegészit6, pontosit6 feltdr6 moédszer
alkalmazdasaval tortént. Egyrészt egy 70 kérdésbosl allo onkitoltds
kérdosivvel vizsgaltuk a kar hallgat6it, masrészt pedig a kollégiumban
laké hallgatok internet-hasznalatat a szerver naplofdjlok elemzésével
végeztiik el.

A kérdéives vizsgalat sordn nappali tagozaton a teljes BA
populaciét céloztuk meg. A 365 aktiv félévét tolt6 hallgatobol 251 6
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juttatta vissza a kérdéiveket szamunkra, ez 68,8%-os valaszadas.
Levelez6 tagozaton pedig az els6 évfolyam teljes lekérdezését
céloztuk meg. Ott 112 visszakapott és értékelhet6 kérdsivvel
dolgozhattunk tovabb (54,6%-0s vélaszadds). Igy Osszesen 363
kérdosiv kertilt feldolgozésra.

A kérdosivek felvétele 2010. februar 1. és marcius 20. kozott
tortént. A kérdoéiv 70 kérdést tartalmazott, amely hat f6 témat jart
koriil:

1) demografiai alapadatok

2) el6zetes informatikai tapasztalatok, tanulmanyok
3) altalanos szamitogép-hasznélat (internet nélkiil)
4) altalanos célt internethasznélat

5) tanulmanyi céla internethasznalat

6) tapasztalatok és attitidok az elektronikus tanulési
kornyezetek irant

A kollégiumi szerver naplofdjlok vizsgédlata 28 napos
idészakot olelt fel: harom hét szorgalmi id6szak, egy hét pedig
vizsgaid6szak volt a mintankban.

Eredmények

A vizsgalatunk egyik fontos megallapitisa, hogy a
hagyomanyosnak tekinthet6 tarsadalmi hattérvéltozok (lakoéhely,
anyagi helyzet, sziil6k iskolai végzettsége) ma mar nem befolyasolo
tényez6i az internethaszndlatnak. Igazabdl egyéni dontéssé valt az
internethasznédlat mennyisége, bels6 struktiraja a fels6oktatdsban
tanulok korében. Gyakorlatilag mindenki rendelkezik szamitégéppel
és interneteléréssel (94,5%); azok aranya, akik még szamitogéppel
sem rendelkeznek 1 % alatti (0,8%; 3 £6).

Atlagosan 16,2 érat toltenek a hallgatok - sajat bevallasuk
szerint - internethasznélattal egy héten: ez napi b6 2 orat jelent;
valamivel tobbet a levelez6sok (19,9 6ra), mig a nappalisok
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kevesebbet (15,2 6ra). A levelez6sok magasabb atlagat az is okozza,
hogy levelez6 tagozaton joval tobben haszndljdk az internetet
munkavégzésre is. Amennyiben az internetezési idSket tovabb
bontjuk, agy a kovetkezé tablazatot kapjuk:

1. tablazat

Az internethaszndlat belsd struktiirdja

nappali levelezd
tanulds munka  egyéb tanulds  munka egyéb
atlag 4,7 6ra 1,9 6ra 8,6 6ra 6,4 6ra 5,9 6ra 7,6 6ra
median 4,0 0,0 7,0 50 2,0 5,0
szoOras 3,9 44 7,4 6,1 8,9 8,4
minimum 0,5 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
maximum 30,0 45,0 39,0 40,0 40,0 50,0

Forrds: Sajat kutatds

A tablazatbol jol latszik, hogy munkara és tanuldsra
egyértelmtien a levelez6 tagozatosak haszndljak tobbet az internetet
(bar igen magas szordssal), mig az egyéb tevékenységeknél (pl.
szorakozas) mar a nappali tagozat domindl. Az internetezésre
forditott id6 ugyanakkor nem all szignifikans Osszeftiggésben sem a
csaladi hattérrel, sem az anyagi helyzettel, sem azzal, hogy hol
toltotte a gyermekkorat — milyen teleptiléstipuson - a valaszado, de
még csak az életkorral sem (18-55 év kozottiek voltak a valaszadok).
Mindez j6l mutatja, hogy az internethasznalat ma mar inkabb -
legaldbbis azok kozott, akik bekeriilnek a felsGoktatdsba - egyéni
dontés eredménye, nem pedig a tarsadalmi hattér altal determinalt
tevékenység.

Az internetezéssel toltott idémennyiség alapvetéen héarom
tényez&csoporttdl fligg, de onmagaban egyikt6l sem szamottevéen.
Az els6 a tanulméanyokhoz kothetd: ez a szak és a tagozat; a masodik,
hogy milyen mértékben érdeklédik az informatika irant a hallgat6. A
harmadik tényez&csoport pedig bizonyos oldalak hasznalata. A
legjelent6sebb pl. a fajlcseréléssel vald Osszefiiggés: alkalmazo6i
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vélhetSen inkabb internetkozpontt életet élnek, mint masok. Hasonlo
Osszeftiggés mutathato ki a levelezéssel és az msn-nel kapcsolatban is
- mindkét tevékenység meglehet&sen ,id6rablé” lehet 5Snmagaban is.
Némi kapcsolat kimutathaté a kozosségi oldalak intenzivebb
hasznalatival, de ez nem kiemelked6 (pl. a férumozéssal vald
kapcsolat is ugyanolyan erdsséget mutat - amely kapcsdn ismét
annak lehetiink tanti, hogy a ,férumozas” oOnmagdban nem
feltétlentil idSigényes, viszont a férumokon val6é hozzaszolas mar egy
internetkdzpontibb életvitelt sejtet).

Az internethasznalatra forditott id¢ altaldban nem mutat
szignifikdns kapcsolatot a tanulményi eredménnyel, kivéve a nappali
tagozatos szocialpedagogus hallgatokat, akiknél laza negativ
korrelaci6 fedezhet? fel a tanulményi eredménnyel (r=-0,230 p=0,038):
tehat aki tobbet internetezik, rosszabb érdemjegyeket kap a
vizsgakon. Mivel kiilon megkérdeztik a tanulmanyi céla
internethasznélatra forditott id6t is, ezért ezt is Osszevethettiik a
tanulmanyi eredménnyel. Itt ugyancsak nem volt kimutathato
szignifikdns kapcsolat. A tanulményi célra forditott idémennyiséget
mintha véletlenszertien adtdk volna meg a hallgatok. Az
,Osszeftiggéstelenségnek” két oka van. Egyrészt, amikor konkrét
tanulményi célt oldalak felsoroldsat kértiik a hallgatoktol, akkor alig-
alig tudtak megnevezni szakmai oldalakat. A Neptunon és a kari
honlapon kiviil a Google keres6je az egyetlen, amit tomegesen jeloltek
a hallgatok (163 £6), mar a Wikipédia is messze leszakadva koveti (41
f6 irta a 363-bol). A masik ok, hogy a napléfijlok eredménye azt
mutatja, a kérd6ives onvallomasokkal szemben a hallgatok alig-alig
hasznaljak tanulményi célokra az internetet. A hallgatok szdmara a
Neptun és a kar honlapja a legnépszertibb tanulmanyi célpont (a kar
honlapja elsésorban azért, hogy a Neptunt elérjék, illetve a fotégaléria
nézegetése). A Wikipédia is kevésbé latogatott (250039 oldal-
megnyitdsbo6l 216 szarmazott ebbdl a tartomanybol: 0,086%), és ezen
kiviil még a szétarak, forditoszolgaltatasok mérhetSek - a szakmainak
tekinthet6 oldalmegnyitdsokat a KSH oldala vezeti 112 alkalommal,
majd az Esély cimi folyoirat oldala jon 56 oldalmegnyitdssal - a négy
hét alatt, 210 {6s kollégium esetében.
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Osszegzés

Osszességében elmondhatjuk, hogy a tanulméanyi célzata
oldalak latogatasa egyik id6szakban sem népszerti tevékenység, az
aranyok kifejezetten kiegyensulyozottak: szorgalmi id&szakban
1,26%-at teszik ki a fenti oldalak az Osszlatogatottsagi adatoknak,
vizsgaidészakban 1,48%-at. A kiulonbség elhanyagolhat6. A nyilt
kérdések esetében is alig-alig irtak kollaboraciéra utalé oldalakat (a
Freemail vezeti ezt a kategoriat - 3 (!) f6 irta), tehat ezek ardnya sem
lehet er6teljes. A hallgatok egész egyszertien nem tanuldsra
hasznéljdk az internetet, noha a lehet6ségeket elismerik, so6t
hangoztatjak is. A ,Mennyire konnyiti meg az internet a tanul-
manyait?” kérdésre elég egyértelmtiien jelent meg a valaszokban,
hogy a hallgatok tgy érzik, hogy az internet kitdgitja a tanulmanyi
lehet6ségeket (347 £6; 96,1%). 12 {6 helyezkedett semleges allaspontra
(nincs jelentdsége, nem tudom megitélni 3,3%), és 2 f6nél jelent meg az
internet mint probléma (0,6%).

Vajon ezek utdn mire hasznaljak a hallgaték az internetet?
Abszolat dominaltak - a kérdéivek és a naplofjlok alapjan is - a
kozosségi oldalak, a levelezés és az azonnali tizenetkiildés. Ezek
mellett a videdmegosztas, a jaték és a hiroldalak még észrevehettek,
de mar leszakadva. Ez a kar sajatos nemi 6sszetételébdl is fakad (a n6i
hallgaték aranya magasabb). A vizsgélt hallgatok alapvetéen kommu-
nikaciéra és szoérakozasra hasznaljdk az internetet. Viszont a
kommunikécié kapcsan is igen sz{ikos a paletta, lényegében kimertiil a
kozosségi oldalak, email és msn hasznalatdban. A web 2.0 (O'Reilly
2005) tovabbi eszkoztara (mikroblogolas, linkmegosztds, RSS stb.)
szinte teljesen ismeretlen és kihasznalatlan.

Ezekb6l az adatsorokbol kidertilt az, hogy a hallgatok
nyitottak ugyan az internet vildga felé¢, és ma mar lényegében
mindenki haszndlja is, de valddi tajékozottsaguk (néhany szazalék
kivételével) igen alacsony. A hallgatok tovabbra is ,digitalis bevan-
dorlok” és nem ,bennsziilottek” (Prensky 2001). Barmilyen web-
based learning megolddsmoédnal ezt a faktumot egyel6re szem el6tt
kell tartanunk.
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FONAI MIHALY - MARTON SANDOR:
A TEHETSEGGONDOZO PROGRAM HALLGATOINAK
PROFESSZIO-KEPE

EGY SOKVALTOZOS MODELL-MAGYARAZAT LEHETSEGES ELEMEI

Tanulmanyunkban a Debreceni Egyetem Tehetséggondoz6
Programjanak a bevalogatasi eljarasdn részt vevd hallgatok
professzid-képének a szak vdlasztisdval dsszefiiggd vilaszait elemezziik. A
szak vélasztasat tobb kérdésblokkban is vizsgéltuk, jelen esetben a
hallgatok képességekre, tudésra, az érdekl6déstikre, elvarasaikra és a
tovabbi életpdlyajukra vonatkozé rangsoroldsat mutatjuk be -
torekedve arra, hogy azoknak a karokkal és a szocio-demogréfiai
véltozokkal val6 kapcsolatat is feltarjuk (Lasd Fonai 2009a).

* s 0,

A DETEP haromlépcsés bevalogatasi eljarasdba a masodéves
nappali tagozatos hallgatok fels6 otode kapott meghivast a
részvételre. A hallgatok haromnegyede jelent meg ezeken a
méréseken, melyeken teszteket és egy kérdéivet toltottek ki. Ezek
eredményei alapjan hivtdk be a karok a harmadik forduléba a
hallgatéikat, és ott keriilt sor a végleges dontésekre a programba
kertilésrél (Balogh - Fonai 2003, Marton - Mez6 - Balogh - Foénai
2006). Adataink a 2002-2008-as id6szak masodik lépcsojére
vonatkoznak - ekkor 3183 hallgatd vett részt az eljardsban. Ezt
kovetéen a bolognai folyamat kovetkeztében atalakult a program,
jelent6sen valtoztak a méréeszkozok is.
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A programba kertilt hallgatok és a karok hallgatéinak (az
alapsokasagnak) az elemzett bevalogatasi id6szakban a nemek szerinti
megoszlisa figyelemre mélto eltéréseket mutat. A rendelkezésre allo
statisztika alapjan a vizsgéalt id6szakban a nappali tagozatos,
masodéves hallgatok szdma 27.693 6 volt, akik koziil 16.371 {6 n6,
11.322 £6 férfi, azaz a hallgatok 59,9 szdzaléka né6, 40,1 szazaléka férfi.
A DETEP mérési eljardsaba a tanulmanyi eredményiik alapjan
bekeriilt ,fels6 6tod” esetében 2140 f6 n6, 1033 f6 férfi, ami 67,4,
illetve 32,6 szdzalék. Ez azt jelenti, hogy a program bevdlogatdsi
eljardsaba a hallgatondk magasabb eséllyel keriiltek be, mint a férfiak. Ezt a
jelenséget a tanulmanyi atlag és a nemek szerinti hovatartozas
magyarazza, az az ismert jelenség, mely szerint a nék tanulmanyi
eredményessége jobb, mint a férfiaké. A hallgatok megyék szerinti
megoszlasaban mar kisebb kiilonbségek érvényesiilnek, bar finomabb
eltérések a lakohely alapjan is tapasztalhatok a hallgatok kozott, igy
példaul a budapesti hallgatok ardnya az alapsokasdgban 1,9 szézalék,
a programban 4,5 szédzalék volt, a Békés megyeiek esetében pedig 2,9,
illetve 4,3 szazalék.

Jelent6s, szignifikins kiilonbségek érvényestilnek a karok kozott
a sziil6k iskolai végzettsége, a nemek szerinti dsszetétel, a lakhely, az
altalanos iskolai tagozat, valamint a kozépiskola tipusa kozott (Fonai
2009a). Az apdak és az anyak iskolai végzettsége kozotti mintazatok
megfelelnek az elmult évtizedek hazasodasi szokasainak. A sziil6k
iskolai végzettsége jellegzetesen eltér a karok kozott: a magas
presztizsti szakmdk szakjait oktaté karokon a legmagasabb a
diplomas sziil6k ardnya, mig a tobbi karon magasabb az alacsonyabb
végzettséglieké, példaul a szakmunkasoké és az érettségizetteké. A
hallgatok csalddi, tarsadalmi hatterének karonkénti eltérései
megmutatkoznak az egyes karok presztizs rangsoraiban is - hova
soroltdk onmagukat, és szerintilk hova soroltdk 6ket mas karok
hallgatéi. Ezek a rangsorok kapcsolatot mutatnak egyrészt a sziil6k
iskolai végzettségével, masrészt az egyes szakokrol és szakmékrol
kialakult rangsorokkal, vagy legaldbbis azokkal a sztereotipidkkal,
melyek a rangsorokat alakithatjak. Ugyancsak fontos, hogy a
tarsadalmi rekrutacié kiilonbségei nagyon erésen érvényesiilnek a
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kozépiskoldk tipusa esetében is: a magas tdrsadalmi statusza
csaladokbol érkezé hallgatok kozott lényegesen magasabb a
szerkezetvaltd kozépiskolakbol érkez6k ardnya, és alig van kozottik,
aki szakkozépiskolat végzett.

A szak valasztasa a tirsadalmi hattér és a karok szerint

A DETEP ,bevalogatashoz” hasznalt kérd6iv tobb kérdése a
szak vdlasztdsara vonatkozott: ezek egyik csoportja azt vizsgdlja,
hogy kik és milyen tényez6k, mekkora mértékben hatottak a szak
valasztasara. A hallgatok e dontésiiket szeretik ©nall6 dontésként
értelmezni, és kevés szerepet szannak abban az iskolanak, és
valamivel nagyobbat a sziil6knek, azaz a kérdés arra vonatkozott,
hogy a megkérdezés id6pontjdban hogyan lattak egy valamivel
kordbbi dontésiiket. Maésik kérdésiinkkel arra voltunk kivancsiak,
hogy a kérdezés id6pontjdban , mai ismeretei alapjan” mennyire felel
meg a valasztdsa a képességeinek, tuddsanak, stb. Ez a kérdés
alkalmasnak ttinik arra, hogy Osszekosse a kordbbi dontéseket a
hallgaté onmagar6l kialakult képével, és a vélasztott szakkal,
szakmaval Osszefiiggd elvarasaival (Fonai 2009b). Az eredmények a
teljes mintan a kovetkezok:

Mennyire felel meg a szak vdlasztdsa...(tizfokozatii skdldn)

% aképességeinek: 7,63
% atudasanak: 7,93
% az érdekl6désének: 8,48
% korabbi elvarasainak: 8,10
% tavolabbi életcéljainak: 8,54

Lathato, hogy a hallgatok inkabb gondoljak azt, hogy a
valasztott szak az érdekl6désiiknek és céljaiknak felel meg, mintsem
képességeiknek és tudasuknak - ez jelentheti azt, hogy (az egyébként
jo képességti és motivalt hallgatok) valamivel kevésbé tartjik magukat
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alkalmasnak a szak elvégzésére, mint amennyire az valasztasaiknak és
céljaiknak megfelel. A karok kozott lényeges, szignifikdns
kiilonbségek vannak, mind az ot kijelentés esetében, melyeket
elemziink. Szignifikdns eltérések vannak az apak és az anyak iskolai
végzettsége alapjan is (az elemzéshez varianciaanalizist alkalmaz-
tunk) a , képességek” és a ,, tudds” esetében (1. tablazat).

1. tablazat

Mennyire felel meg a szak vdlasztdsa a sziil6k iskolai végzettsége
szerint (tizfokozatii skdldn)

Képességeinek Tudasanak

Befejezett altalanos Apa 7,34 8,05
iskola Anya 8,11 8,60

A 7,53 7,75
Szakmunkasképzd Pa

Anya 8,07 8,47
. L. Apa 7,71 7,95
Erettségi

Anya 8,10 8,53
Féiskola Apa 7,44 7,88

Anya 8,13 8,54

Apa 7,92 8,15
Egyetem

Anya 8,15 8,68

Forras: DETEP, 2002-2008, N= 3183

Mindkét sziil¢ iskolai végzettsége csaknem linedris hatast
gyakorol arra, hogy a hallgatok mennyire gondoljak azt, hogy a szak
valasztdsa megfelel-e a képességeiknek és a tudasuknak. Kevésbé
érvényesiil ez a ,képességek” esetében, ha az apdk iskolai
végzettségének a hatasat tekintjiilk. Mégis, megfogalmazhatjuk, hogy
a sziilok iskolai végzettsége és a hallgatok onértékelése kozott szoros
kapcsolat van: a magasabb sziil6i iskolai végzettség a képességek és a
tudds magasabb ,megfelelését” eredményezi (a valasztott szakhoz).
Két jelenségre érdemes még felfigyelni: az 4&ltalanos iskolai
végzettségli sziil6k gyerekei a diplomés sziil6k gyerekeihez hasonlé
modon értékelik a sajat valasztasuk ,megfelelését” - ez Osszeftigghet
ezeknek a hallgatoknak az életatjaval, a személyes ,megkiizdés”
hatdsaval az énképiikre és az onértékelésiikre. A masik jelenség is
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ismert: az anyak iskolai végzettsége nagyobb hatast gyakorol a
valasztasokra, ebben az esetben ez a magasabb értékeket jelenti. A
statisztikak is ezt igazoljak: az ANOVA elemzésben az apak iskolai
végzettségének magyarazd ereje a képességek ,megfelelésében”
minddssze 0,9 szazalék, a tudas , megfelelésében” 0,7 szazalék - ezzel
szemben az anyak iskolai végzettsége 11 szédzalékban, illetve 4
szdzalékban magyardzza azokat, azaz az anyék iskolai végzettsége
valéban nagyobb hatast gyakorol.

A varianciaanalizishez rendelt post hoc teszt eredményei is azt
mutatjdk, hogy az apdk iskolai végzettsége a képességek
megitélésében a valasztott szakhoz az A&ltalanos iskolai, a
szakmunkas, és a f6iskolai végzettségliek kozott tér el szignifikdnsan
- a tudas esetében pedig az egyetemi és a szakmunkas végzettségii
apak gyerekei kozott. Az anyak iskolai végzettsége esetében a
szignifikdns eltérések e teszt alapjan a szakmunkds végzettségi,
illetve f6iskolai és egyetemi végzettségli anyak, illetve az érettségizett
és diplomas anydk gyerekei kozott érvényestilnek a ,képesség”, és a
szakmunkds, illetve egyetemi végzettségli anyak gyerekei kozott a
Jtudas” megitélésében. Ahogy arra részben utaltunk, ezek az
eredmények Osszefiiggnek a hallgatok tarsadalmi statuszaval, a
hallgaték csalddjdnak a kulturalis to6kéjével, hallgatok énképével
(onértékelésével), a szakok értékelésével (példaul a hallgatok altal
megallapitott rangsorokkal). Az, hogy ezeket a valasztasokat nemcsak
a sztil6k iskolai végzettségével jellemezhetd tarsadalmi statusz, illetve
a kulturalis t6ke alakitja, jol mutatja, hogy a karok kozott minden
tertileten szignifikans kiilonbségek érvényestilnek (ezt timasztjdk ala
a magyardzott variancia-hanyad értékek is), azaz a kiilonbségek
nemcsak a , képességek” és a ,tudas” esetében érvényesiilnek, mint a
sziilok iskolai végzettsége esetében. Ez arra utal, hogy a szakok és a
szakmdk professzio-képe, illetve az azokrol kialakult sztereotipidk, a
szakmak ismertsége és presztizse is alakitja a hallgat6i valasztdsokat
(2. tablazat).

Az eredmények azt mutatjdk, hogy minden esetben
megfigyelhet6 a karok, a szakok, és az azokkal Osszefliggd szakmak
altalanosabb, vagy egyetemen beliili ranghelyének, presztizsének a
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hatdsa a hallgatok valasztasaira - minél jobb helyezésti ezekben a
rangsorokban egy kar, egy szak, annal magasabb értékek mellett
fogadjék el a hallgatoi a szak vélasztasaval 0sszefiigg6 kijelentéseket.
Megfigyelhet6 a korai palyavalasztas hatasa is az egészségligyi és a
klasszikusabb tudoméanyegyetemi szakok esetében, kiilonosen az
orvostanhallgatok korében. Akiknek koran kialakult az érdekl6dése,
azok azt is inkabb elfogadjak, hogy a szak a tavolabbi életcéloknak is
megfelel - de ez nem jelenti azt, hogy a korabbi elvarasok is ilyen
magas szinten teljestiltek volna.

2. tablazat

Mennyire felel meg a szak vdlasztdsa karok szerint (tizfokozatii skdlin)

Képessé- Tudasanak FErdeklédé-  Korabbi Tavolabbi

geinek sének elvarasai- életcél-

nak janak
AJK 8,09 8,15 8,62 8,40 8,75
AOK 8,33 8,53 9,25 8,81 9,31
BTK 7,55 7,88 8,76 8,14 8,69
EK 7,14 7,34 8,03 7,58 8,11
FOK 8,22 8,53 9,39 9,24 9,59
GVK 7,55 7,78 7,92 7,63 7,78
GYFK 6,05 6,80 7,53 7,13 7,69
GYTK 8,55 8,63 9,06 8,77 9,24
IK 8,24 7,79 8,36 7,83 8,31
KTK 8,21 8,13 8,42 8,23 8,54
MK 7,53 7,77 8,01 7,61 8,05
MTK 7,39 7,89 8,28 7,98 8,28
TTK 7,51 8,03 8,64 8,31 8,81
;‘i’l‘;‘j 7,62 7,92 8,48 8,10 8,53

Forras: DETEP, 2002-2008, N=3183
Osszegzés

Tanulmanyunkban arra vallalkoztunk, hogy a DETEP mérési
eljarasdba kertilt, motivalt hallgatoknak a szakjaik vélasztdsaval
Osszefliggd elvarasait elemezziik. Ezeket részben a hallgatok csaladi,
tarsadalmi hattere, részben az ezzel is Osszefliggd, karok szerinti
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tagolas alakitja. Az egyes karok hallgatéinak a tarsadalmi rekrutécioja
a sztil6k iskolai végzettsége és a kozépiskola tipusa alapjan jellegzetes
kiilonbségeket mutat. A szakok valasztasaval dsszefiiggé kijelentések
rangsorolasat azonban a sziil6k iskolai végzettsége csak részben
magyarazza - a szakok, illetve a karok hatasa legalabb ennyire fontos.
Ez azt is jelenti, hogy a tarsadalmi rekrutdci6 mellett az egyes szakok,
szakmdk, professziok ismertsége, megitélése, presztizse, illetve az
ezekrdl kialakult sztereotipidk is alakitjak a hallgaték véleményét és
elvarasait, altalanosabban professzi6-képét.
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GAL ATTILA: PISA-DISKURZUSOK

A FINN PISA-EREDMENYESSEG ES A MINTATEREMTES DISKURZUSA

Bevezetés

Arild Tjeldvoll (2008) szerint napjaink Finnorszaganak két
emblémdja a NOKIA markanév és a PISA (Programme for
International Student Assessment) tanuldi teljesitmény-méréseken (a
tovabbiakban: PISA) elért teljesitmény (Tjeldvoll 2008, 94). A szerz6 a
NOKIA-termékek sikerességét a PISA finnorszagi eredményeinek (pl.
Viljjarvi et al. 2001, Valijarvi et al. 2007) kovetkezményeivel veti
ossze: Finnorszag az utobbi évtizedben példaként jelenik meg a PISA-
ban az alacsonyabb pontszamokat eléré orszagok neveléstudomanyi/
oktataspolitikai férumain. Az alabbiakban a jelenség egyik
osszetevéjét mutatjuk be a PISA-rél sz6l6 publikaciok szovegeinek
elemzésével.

A mintateremtés diskurzusa

A finn PISA-eredményekrdl sz616 publikéaciok szovegeiben jol
elkiilontil6  diskurzusok rajzolédnak ki. Tanulmanyunkban a
mintateremtés diskurzusdt mutatjuk be. A csoportba olyan publikaciok
sorolhatok, melyek a 2000-es PISA-teljesitménymérések elsé eredmé-
nyeinek megjelenésétdl (Valijarvi et al. 2001) keletkeztek. A szerzék
kore nagyrészt megegyezik az OECD altal felkért finn szakért6kkel

2007; Linnakyld et al 2004a; Kupari - Valijarvi 2005).

A PISA finn eredményeire vonatkozéan ezek a legismertebb, a
legkonnyebben elérheté irdsok, és az ezekben megfogalmazott
allitasok hatarozzak meg a PISA-rél sz616 parbeszédet.
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A diskurzus meghatarozé eleme a ,finn csoda” emblematikus
szOkapcsolat, ami a 2000. évi magas finn PISA-pontszamhoz, és a
PISA -t nemzetek, régiok versenyének felfogé szemlélet szerint
értelmezett j6 helyezéséhez kapcsolédva keriilt a koztudatba.
Szakirodalmi kornyezetben Hannu Simola hasznalta els6ként. El6szor
a finn olvas6kozonség taldlkozhatott vele (Simola 2004), majd angolul
(Simola 2005) is megjelent. Noha Simola (2004) utdn a finn nyelvi
szakirodalomban a finn oktatds eredményeinek csodaként
azonositasat nem taldljuk, a tanulményra val6 hivatkozas allandé6. A
szakirodalom és az OECD-jelentések a Suomen menestys, suomalainen
menestys, azaz 'finn siker’ kifejezéssel, vagy annak angol megfelel6ivel
illetik a finn eredményeket (pl. Linnakyld et al. 2004a, b; Kupari -
Viljjarvi 2005; Vilijarvi et al. 2007). A ,csoda” majd ,siker”
kifejezések helyett kés6bb konkrétabb szinonimédk olvashatok:
kirkimaa 'vezet6 helyen / élen 1év6 orszag' (Valijarvi 2007), tehokkain
"leghatékonyabb’, ilmeisen tehokkaasti ‘nyilvanvaléan hatékonyan’
(Valijarvi 2007), tilastollisesti parempi kiun ..."statisztikailag jobb mint ..."
(Reinikainen 2007), huikea lukutaito ‘rendkiviili olvasédsi készség’
(Arffman 2007). Zavarba ejt6, hogy olykor konkrét szoveg-
kornyezetben sem vildgos, hogy a mindGsitések a tanuléi
teljesitményre, a finn oktatdsi rendszer egészére, a finn alapfoka
oktatdsra, a ,finn iskoldra”, esetleg a finn tandrok munkajira
vonatkoznak (pl. Valijarvi 2007).

Tanulmanycsoportunk irdsaiban a finn oktatds olyan
eladhatéo-megvehet6 termékként jelenik meg, mint egy sokat tudé
(NOKIA) telefon. Ezzel lesz teljes a mintateremtés. A ,termék”
reklamozott 0sszetevéi: a finn tanarképzés szinvonaldnak hangsulyo-
zasa (Simola 2004, 2005), a finn iskola mint j6 és jol felszerelt
munkahely (Vailijarvi 2007), az etnikailag homogén, de foldrajzilag és
szocidlisan tagolt finn tarsadalomban a szocidlis kiilonbségek és
tanulok lakohelyének teleptiléstipusa alig befolyasolja a jo
szovegértési képességeket (Kupari 2007b, és Vilijarvi 2007), a finn
oktatdsi rendszer hatékonysidga (az altaldnos iskolai oktatdsban
hosszu az el6készit6 szakasz; a tanulok keveset vannak iskoldban, alig
van hazi feladat, mégis jol teljesitenek) - (Simola 2004, 2005, Valijarvi
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2007, Kupari 2007b). Felttinik az északi orszagok egységben kezelése,
azaz az ,északi oktatdsi modell” hirdetése (Vilijarvi 2007; Lie -
Linnakyld 2004).

A finn PISA-eredményekhez teremtett ,finn csoda” kifejezés
részévé valt a ,termék” eladhatésdganak. Mivel a kifejezés meta-
forikus, azaz bizonytalan jelentésti, nem kapott recepciét az
akadémiai szféra publikacidinak vilagaban. Finnorszag emblémadja
lett, a Finnorszag felé irdnyuld ,PISA-turizmus” hivészavava valt.
Tartossagat jelzi, hogy még 2008-ban is rendeztek a ,finn csodarél”
konferenciat.?! Jellemz6 adat, hogy a 2002. év elejétSl kezdve masfél
év alatt tobb mint szaz hivatalos delegaci6 latogatott Finnorszagba az
oktatasi gyakorlat és az oktatasi rendszer tanulmanyozasara (Kupari
2007a, 351). A ,finn csoda” a nemzetkozi kapcsolatok épitésének
eszkozeként is hatékony széfordulat. Nem véletlen, hogy a finn kiil-
és oktatadspolitika az Eurdépai Union kiviili (jobbara 4azsiai)
kapcsolatok kiépitésére is felhasznalta az orszag jo hirnevét.

A bemutatott mintateremtési szandék nemzetkozi szintéren
komoly recepciéval rendelkezik, a magyar nyelv(i szakirodalomban is
igen erds. Ennek f6 oka, hogy a legtobb publikalé angol nyelven
tajékozodik a finn oktatasrol, és csak az OECD é&ltal megbizott
szakért6k publikaci6ibol tdjékozoédnak.

Kitekintés

Nemzetkozi szintéren a finn PISA-sikerek hirdetése
napjainkra aldbbhagyott. Miért érdemes mégis errél tdjékozodni?
Egyrészt azért, mert a téma szakirodalma feldolgozatlan a hazai
neveléstudomanyban. Az OECD és a finn oktatdsiranyitds torek-
véseivel szembeni kritikus hangok szintén ismeretlenek. Mésrészt a
,finn csoda” és a finn oktatds eredményességének hangsulyozasa
része egy mélyebb meritést torekvésnek. Arild Tjeldvoll hivja fel a
figyelmet, hogy miutadn alapfokon hirnevet szerzett a finn oktatas, az
oktatds fejlesztésének (és kommunikalasanak) kovetkezd fazisa a

31 The Miracle of PISA -Conference Helsinki, 2008. szeptember 10 - 12. A konferencia
honlapja: http:/ /www.palmenia.helsinki.fi/congress/ pisa2008/index.asp (2010. 03. 14.)
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fels6oktatas lesz. A finn egyetemek jelenleg nincsenek a vilag
élvonalaban, a finn (oktatds) politika torekvése, hogy ez megvaltoz-
zon (Tjeldvoll 2008, 94). Elképzelhets, hogy a PISA-sikeresség
hirdetése és az emlitett torekvés egy altalanos oktatds- és orszag-
menedzselési tevékenység eredménye, és amivel célszer(i tisztdban
lenntink.
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TEPERICS KAROLY: A PARTIUM REGIO TORTENELMI
GYOKEREI

»~A harmadfoka képzés szerepe a regiondlis atalakuldsban”
cimet visel6 OTKA kutatast a Partium teriiletén végeztik. A
,Partium” torténelmi t4jnév3?, amivel az Erdély, a kiralyi
Magyarorszag és a torok altal uralt Hodoltsag kozott elhelyezked6
tertiletet szokas jelolni. A torténelme sordn tobbszor véltozo
kiterjedésti tertiletet mi praktikusan mai kozigazgatasi egységek
segitségével kortilhataroltuk és egy XXI. szazadi oktataskutatas
tertileti kereteként hasznaltuk, feltételezve, hogy az altalunk vizsgalt
régi6 oktatds vonatkozasaban torténelmi gyokerekkel rendelkezik.

A XVI - XVII. szazadban sajétos a tertilet koztes statusza, ami
tavolra (esetiinkben a XXI. szdzadi oktatasi kapcsolatokra) mutatéd
hatdsokat eredményezett. Nem érvényestilt itt a Habsburgok
katolicizmusa, nem Aallitott korlatokat a lakossag vallasgyakorléasa elé
a torok. A reformaci6 elterjedésének eredményeként modern, a kor
(kozép-eurdpai) szinvonalan 4ll6 iskolarendszer épiilt ki a térségben.

Rovid dolgozatunkban kisérletet tesziink arra, hogy a tertilet
(oktatas szemszogébdl ma is) egységes voltat a torténelmi kapcsolatok
bemutatasaval alatamasszuk.

Torténelmi hattér

A Partium foldrajzi elhelyezkedése az oktatdsra is komoly
hatast gyakorolt. A foldrajzi felfedezések utan a gazdasagi élet
centruma a kontinens nyugati teriileteire helyez6dott at, ezzel
parhuzamosan Eurdpa periféridjara kertilt az orszdg. Magyarorszag
nem élvezhette a tengerparti fekvésb6l ad6do elényoket, emiatt az
addig is érzékelhet6 faziskésésbsl évszazados elmaradas alakult.

32 Az 1570-es speyeri szerz6dés értelmében az Erdélyi fejedelemség mellé kapta a
dinasztia fennalldsdnak idejére a hozzdcsatolt megyéket Janos Zsigmond a magyar
koronardl torténé lemondéasa ellenében.
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Eurdpa boldogabb felén az er6sodé polgarsag, az egyre dsszetettebb
allami, varosi, egyhazi kozigazgatas igényelte a képzett, vilagi és
teologiai mitiveltséggel rendelkez6 szakembereket, kovetkezésképpen
érdekeltté valt az egyetemek és f6iskolak alapitasaban,
fenntartasdban. A felsoroltak hidnyaban a magyar fels6oktatés
fejlédése megrekedt, az els¢ allandé intézmény csak az XVIL
szdzadban alakult meg. Létrehivasat Pazmany Péter nevéhez
kothetjiik, aki 1635-ben alapitotta meg a nagyszombati jezsuita
egyetemet. 1777-ben ez koltozott Budéra és a mai budapesti
egyetemek 6sének tekinthetjiik (Szogi L. 1994).

Az egymassal parhuzamosan zajlé események koziil
hatdrozottan eléremutaté hatdsa volt a reforméci6 terjedésének. Az
egységes keresztény vallas tobb 4gra bomlasa Magyarorszagot vallasi
tekintetben Eur6pa egyik leginkabb sokszinti orszagava tette. A tagolt
etnikai kép mellett jellemz6 volt az is, hogy egy-egy népcsoport is
megosztott a valldsok vonatkozasdban. Az erdélyi magyarok kozott a
katolikus, reforméatus, evangélikus és unitarius vallashoz tartozok
egyarant felelhet6k, de a magyarorszagi németség vagy szlovaksag is
megoszlott a katolikus és evangélikus felekezet kozott. A teoldgiai
vitak élénkité hatast gyakoroltak az eurdpai fels6oktatasra. Felekezeti
jellegti egyetemek jelentek meg, ahol a filozoéfiat és teologiat az adott
tartomanyban tobbségre jutott nézetek szellemében tanitottdk,
hallgatéik hiveik koziil kertiiltek ki. Az intézményrendszer béviilése
szemsz0gébdl ez maradéktalanul fontos eseménysor, bar a tudomany
egyetemessége szempontjabol az elzarkézas miatt negativumokat is
hordozott magéban.

A valléasi sokszinliség sajatos fejlédést generalt a félperiféria
helyzetben 1év6 Magyarorszagon. Az 6nall6 fels6oktatds megszerve-
zésére a legjelentésebb felekezetek mindegyike kisérletet tett. Az
igények kielégitésére sziiletett meg a kés6bb tartésnak bizonyuld
,Kkollégium”33 tipusu iskola. Ezek tulajdonképpen f&iskolai tagozattal

33 Elnevezésiik eltéré: ,kollégium” a reformatusok, ,licecum” az evangélikusok,
,akadémia” a katolikusok (f6képp a jezsuitdk) korében. Maga az elnevezés az 1660-as
évektsl valt elfogadottd, valamivel kés6bb, mint ahogy maguk az intézmények
kialakultak. .
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rendelkezé er6s kozépszintli iskolak voltak, amelyek a kozépfokot
meghalad¢ bolcseleti és teologiai ismeretekkel lattdk el tanuldikat.
Kett6s céllal valaszthattdk a felekezethez tartozok ezeket az
intézményeket. Akiknek a hivatdsahoz ez elegendének bizonyult
(lelkészek, tanitok, noétariusok), értelmiségi feladatokat lattak el a
tarsadalomban. Akik tovabbi tudoméanyos ismerteket céloztak meg,
peregrinusként  legfels6  fokon  kulfoldon  fejezhették  be
tanulményaikat, szerezhettek tudomanyos fokozatot. Lényeges
kiilonbségeket lathatunk az egyes felekezetek kollégiumainak
gazdasagi hatterében. A katolikus akadémidk kiralyi donéaciok
jovedelmeit is felhaszndlhattak miikodéstikhoz, a protestansok ilyen
stabil hattér nélkiil sajat gazdalkodast kellett, hogy kialakitsanak
(Szogi L.,1994, 2000).

A XVI. szazad els6 harmadatol kialakul6 intézmények koziil a
torok megszallas miatt alig néhany esett csak a mai orszag tertiletére.
Debrecen, Papa, Sdrospatak és Sopron mellett, Kolozsvér, Nagyvarad,
Pozsony, Lécse, Késmark, Eperjes adott helyet az intézményeknek.

Az igy létrejovo ,fo6iskoldk” a felsGoktatds irdnti igények
kielégitésére szolgaltak. Egyetemi végzettség, doktoratus megszerzése
érdekében az ambicidkkal rendelkez6k szdmara maradt a peregri-
nécio lehettsége.

Vildgi és kulonboz6 felekezeti iskolak hasonlé jellegli
kapcsolatai a XVI. szdzadra letisztultak és a reformatus, illetve az
unitdrius vallasa teriiletek jellemz6 oktatasi jelenségévé alakultak.
Kialakulasukat a tarsadalmi koriilmények jelentésen befolyasoltak. A
kiralyi Magyarorszag feudalis kotottségei, erés katolicizmusa gatolta
kialakuldsukat. Kozépkori katolikus iskoldk fejlédnek tovabb,
partikulak nélkul. A Hodoltsag tertiletén, a Partiumban és Erdélyben
alakultak jol a rendszer kialakuldsa szempontjabél a tarsadalmi,
etnikai és vallasi viszonyok. A protestans valldsok koziil az
evangélikusok (Felvidéken és Erdélyben egyarant) korében nagyhir
anyaiskoldk kialakulasat figyelhetjik meg, de az egymads mellett
miikod6 intézmények nem, vagy csak alig alakitottak partikularis
kapcsolatokat kisteleptilések iskolaival. Az unitariusok homogén
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kistelepiiléseinek kisiskolai nagyobb varosok (Torda, Torocko,
Kolozsvér) anyaiskoldival tartottdk a kapcsolatot, szorvanyhelyzetiik
kovetkezményeként er6sen kozpontositottak iskolatigytiket. A XVII.
szazadra Kolozsvarhoz kot6dott minden unitarius kisiskola. A
reformatus tertileteken alakult ki a rendszer a legszinesebben.
Erdélyben a vallasilag vegyes kozegben, féuri tamogatédssal jottek
létre varosi anyaiskoldk, amik koriil viszonylag kis szamban felttintek
a kisiskolak. Kolozsvar, Nagyenyed, Gyulafehérvar iskolai ellattak ezt
a feladatot, kielégitették az igényeket, ennek kovetkeztében Erdélybol
ritkan jelennek meg az alfcldi kollégiumokban didkok (Szogi L.,1994,
2000).

A Debreceni Reformatus Kollégium

A ,nagyhatalmak” kozotti helyzetben, a periféridk
talalkozdsanal egy politikai statuszvaltozdsokat is talélé sajatos
tertileti egyiittm(ikodés alakult az oktatds vonatkozasdban. Az
emlitett kollégiumok koziil a legéletképesebb a debreceni kollégium
volt. Hatasai a legkiterjedtebbnek tekinthetSk, partikularendszere
révén uralta az egész Partiumot.

A magyarorszagi reformatus kollégiumok sordban el6szor
1531-ben Papéan és Sarospatakon alakult intézmény. Debrecenben
1538-t6]l szdmithatjuk reformatori vezetésti iskola (evangélikus)
meglétét, aminek fels6bb osztdlyait csak 1588-t6l anyakonyvezték
(Series Studiorum) kiilon. A teolégia és a bolcsészeti képzés a masik két
intézményben is kés6bb keriilt bevezetésre. 1551-ben a helvét
reformacié gyokeret vert Debrecenben, aminek kovetkezményeként
1556-t6] reformatussa valt az iskola. Maga a kollégium elnevezés
fiatalabb, csak az 1660-as évektdl jelent meg a forrdsokban. Az iskola a
XVIII. szazad elejéig egyetlen oktatasi intézménye Debrecennek,
egyesitette magaban a korszak Osszes iskolatipusat. Egymas mellett
tanultak benne az als6-, kozép,- és f6iskola tanuléi. 1708-ban alakult
mellette az els6 elemi oktatést folytatd ,nemzeti iskola”, majd 1721-
ben az els6 kozépiskola, a Piarista Gimnazium. Az 4j intézmények
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megjelenése ellenére a Kollégium meghatarozd szerepet jatszott a
varos és kornyezete oktatasaban (Racz I. 1994).

Mikodésének kiilonlegessége és stabilizdld ereje, hogy
gazdasagilag a varos (és nem egy-egy féur) allt tamogatdlag az
intézmény mogott, 1752-ig 6k a fenntartok.3* Sajatos hatteret adott az
is, hogy a Magyarorszag teriiletén talalhaté nagynevd, hasonlé
intézményektsl (Sarospatak, Papa) eltéréen Debrecen 100%-ban
reformatus lakossdga folytonossadgot biztositott a Kollégiumnak. A
XVII. szazad derekdig a Pataki és Papai Kollégium jelentSsége
tekintetében megel6zte a Debrecenit, de a szazad masodik felében az
ellenreformacié hatdsara menekiilni kényszeriilnek, mas varosba
koltozve, idénként sziineteltetve a miikodésiiket hattérbe szorultak.
Debrecen ebben az id6szakban indult dinamikus fejl6désnek.
Szerepet jatszott ebben, hogy a torok elfoglalta Varadot és onnan
Martonfalvi Téth Gyorgy professzor vezetésével atkoltoztek a diakok
Debrecenbe, s6t a megszing intézmény partikulai is atkertiltek ide. A
korai alapitast kovetSen ez az intézmény torténetének egyik
legviragzobb periddusa. Az atkoltozéssel parhuzamosan Apafi
Mihély altal alapitott harmadik (Filozoéfiai) tanszék megjelenése utan
nevezik az iskolat ,collegiumnak”. ,Az egész magyar protestins egyhdz
veteményeskertje”, ,az orszdg iskoldja”, ,egész Magyarorszdgnak és
Erdélységnek wvildgosito ldmpdsa” (Gyo6ri L. ], 2006) elnevezések
vilagosan érzékeltetik szerepét. A XVIIL. és a XIX. szazad id6szaka
még boéviiléssel jellemezhets, de az iskola curriculuma alapjan mar
nem sorolhat6é Eurépa modern intézményei kozé. A XX. szazad elején
ezt lényeges szerkezeti atalakulas kovette.

A Kollégium teriileti kapcsolatai

A Kollégium teriileti kapcsolatrendszerének lényegét a
kozépkor soran kialakulé partikula-rendszer segitségével tudjuk
megérteni. A partikula kifejezés a latin ,rész, részecske” sz6 (pars)

34 A ,schols nostra” (mi iskoldnk) szellemisége a fenntartds vonatkozdsaban érvényesiilt,
a legfontosabb tamogaté a véros volt. 1752-t61 Maria Terézia rendeletének
eredményeként hivatalosan a Tiszantali Reformatus Egyhazkeriilet lett a fenntarto.
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magyaritdsa, ami iskolarendszerre vonatkoztatva anyaiskola és
résziskola kapcsolatrendszereként értelmezheté (Danko 1. 1988).
Legteljesebb formajadban az alfoldi homogén reformétus varosok
anyaiskolai hoztak létre partikularis kapcsolatokat a kisteleptilések
iskoldival. A XVI. szdzad végére a falusi iskoldk valamelyik
anyaiskola partikuldjahoz keriiltek. Pdpa és Sarospatak mellett a
nagybanyai, szatmaéri, nagyvaradi, mez6tari, kecskeméti, halasi és a
debreceni anyaiskoldk a legismertebbek. A Debreceni Reformatus
Kollégium partikula-rendszere kiemelkedik ebbdl a sorbél, hiszen
Vérad bukésa (1660) és a partikulainak Debrecenhez kot6dése utan a
legnagyobb  kiterjedésti kapcsolatrendszert iranyitotta, hatasa
kiterjedt az egész orszagra. A Kollégium nyitott intézményként
fogadta az orszag kulonbozé teriiletérdl érkezé tanuldkat, idénként
egyediili f6iskolai rangt iskolaként. Az orszag négy reformatus
egyhazkertiletébdl a dunamellékinek nem volt ilyen szint iskolaja, a
hanyatott sorst dunantali (Pdpa) és tiszdninneni (Sarospatak)
egyhazkeriiletek reformatus tanuldi is csak Debrecenben talalhattak
meg a folytonossagot tildoztetésiik3 idején.

Az oktatasi kapcsolatrendszer tobbréti. Az anyaiskolakbol
kertil ki a tanerd, innen érkeznek a praeceptorok (,tanitva tanulok”)
és a rektorok a kisiskoldkba, innen kapjdk a ,tanterveket” és ide
kertilhetnek be a legjobbak a tovabbi tanulményok elvégzése végett.
Az oktatasi egytittmiikodés mellett anyagi jellegi kapcsolatokat is
jelentett a partikularendszer. Az adomanygyujtés (szupplikicio), az
tinnepi kovetjaras (legdcid) és az alapitvanytétel lehetésége is
ugyanerre a teleptiléskorre terjedt ki. Tehat a partikula-rendszer
kiterjedése (a Kollégium tanuléinak szdrmazasi helye, végzés utani
munkavéllaldsuk helye, a partikuldk elhelyezkedése) arulkodik az
anyaintézmény hatasarol, tertileti kapcsolatair6l.

3% A Papai- és a Sarospataki Kollégiumok felekezeti szempontbol vegyes (Papa
lakossaganak 10%-a, Patakénak 45%-a reformatus a XVII. szdzad végén) teriileteken
miikodtek, stabilitasukat er6sen befolydsolta a f&uri tAmogatas. Patakon Bathory Zsofia,
Papéan az Eszterhdzy csaldd rekatolizacidja kényszeriti menekiilésre az intézményeket,
mitikodésiik tobb alkalommal is sziinetel.
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A tertileti kapcsolatok torténeti feldolgozasat nehezitette, hogy
kevés irott forrds maradt fenn a XVI - XVIIIL szdzadbol. Az allami és
egyhdzi biirokrdcia modernizalédasa csak a XVIII. szazadt6l®
igényelte az frasbeliséget. A teriileti kapcsolatok feltarasara ennek
megfeleléen csak hézagos informaciok allnak rendelkezésiinkre,
ezeket Racz Istvan (1997) ,Debreceni deakok” cim@ forras-
gytjteményébdl gytjtottiik.

A Kollégium évszazados torténetébdl csak két idépillanatra
lehet érdemi tertileti kapcsolatokat felvazolni. A XVIII. szdzad végérol
a rendszer alkotéelemeirél van id6ben egymas kdzelében informacio.
Ismert a f6iskolai hallgaték szarmazasi helye az 1792 és 1801 kozotti
id6szakban, ismertek az 1777 és 1780 kozotti id6szakban hallgatok
altal latogatott rektoridk®” helye és kozeli intervallumban (1792-1801)
a végzett, seniorok® elhelyezkedésének helyszine. Mindharom
adatsor informacidkat szolgéltat a partikulakkal torténé oktatési
kapcsolatokrdl. Egytittes megjelenitésiikhoz rangsoratlagot szamoltuk
és ennek eredményeit egy korabeli megyehatarokat megjelenité
digitalizalt kozigazgatasi térképen jelenitettiik meg (1. abra).

36 Az 1715: 74 torvénycikkben fogalmaztdk meg az uralkodoé iskolafeliigyeleti jogat, az
1722-23-as orszaggytilés hatarozatara szervezték meg a Helytartotanacsot, aminek vallasi
és iskolai kérdésekkel foglalkoz6 tigyosztalya is alakult. 1791-es budai zsinatukon a
reformatusok torvénykonyvet készitettek, aminek részeként az iskolai tgyeket is
szabalyoztdk (Récz 1. 1994).

37 A rektéridk a Kollégium partikulaiban 1év§ kisiskoladk, ahol a tanulmanyaikat 2-3 évre
megszakité dedkok tanitottak.

3 A diakonkormanyzat valasztott vezet6je a senior. Racz I. (1997) adatokat talalt a végzés
utani elhelyezkedésiikrél.
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1. dbra

A Debreceni Reformdtus Kollégium teriileti kapcsolatai a XVIII.

szdzadban
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Az 1. 4bra jol visszaadja a vonzaskorzetek jellemzoit. A
kozpont (Debrecen) kdzelében intenziv kapcsolatok vannak, az att6l
valo tavolsag novekedésével a kapcsolatok eréssége csokken. A
kozponti mag a Partium tertiletével azonosithaté (Szabolcs, Szatmar,
Bihar, Hajdtvarosok), ez nyugat fele lényegesen kiterjed, kelet felé
élesen lehatdrolodik. A Bihar hegységen tal nem nytlnak a
kapcsolatok, Erdély jol lathatéan onellaté a reformatus kozép-és
felsGoktatasat tekintve. FErdekes elem Pest-Pilis-Solt intenziv
kapcsolata, ami valdszintileg a megye méreteivel indokolhato.

Hasonl6 az egy évszdzaddal késébbi kép (2. abra). Itt
megkonnyitette a helyzetet, hogy a Danké 1. (1988) 1875-re
vonatkozodan felsorolja a partikuldkat. Felsoroldsa nem tekinthet6
teljesnek, hiszen azokat a teleptiléseket, ahol a lelkész tanitott nem
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sorolta a partikuldk kozé, pedig valoszintileg ott is létezett debreceni
kapcsolat. 584 telepiilésre kiterjed6 felsoroldsa az 1875-06s megye-
beosztas 40 megyéjét vagy kertiletét érintette.

2. dbra

A Debreceni Reformdtus Kollégium partikuldinak szdma megyénként
1875-ben
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Danké I. 1988 adatai alapjin

A vpartikulak kozel 60%-a a Tiszantali egyhéazkeriilethez
tartozott és kortilbeliil ekkora ardnyban taldlhatok a mai
Magyarorszag teriiletén. Egy-egy tizednyi koziiliik a Tiszaninneni és
a Dunantali, két tizedik a Dunamelléki Egyhazkertilet tertiletére
esett. A kép alapjaiban egyezik az el6zével. Az erdélyi reformatus
oktatas onéllésaga ebbdl is kiolvashat6, és ugyanagy kitlinik Pest-
Pilis-Solt tavolsag ellenére is erés kapcsoloddsa. A partikulak
szdmabol felrajzolt képet teleptilésszerkezeti tulajdonsagok is
befolyasoljdk. Valoészintileg ennek a kovetkezménye, hogy a
Hajduavarosok (nagy tertilet, kevés telepiilés, relative kevesebb iskola)
latszolag kevésbé kotédnek a varoshoz, mint Szabolcs, Szatmar vagy

169



Régio és oktatas: A Partium esete

Bihar megyék. Mindkét térkép (a tavolsag ellenére) er6s dunantali
kapcsolatokrol arulkodik.

Osszegzés

A torténelmi, tertileti kapcsolatrendszer hatarozottan kirajzol
egy Debrecen kozponttal rendelkezé oktatasi egytiittmtikodést. Tobb
ez, mint egy felsGoktatasi intézmény (Debreceni Reformatus
Kollégium) vonzaskorzete, hiszen a kapcsolatok kétiranyuaak.
Nemcsak a kornyékbol keriiltek ki a Kollégium didkjai, hanem a
kornyezé teleptilések szerepet vallaltak az intézmény fenntartasédban,
és a végzetteket oda is vartak vissza tanitani. Modern értelemben ez
egy alulrél épitkezé funkciondlis régionak tekinthet§, aminek
egyértelmtien az oktatas az Osszetarto ereje.

Mind a kozépkori, mind a modern kapcsolatokban sajatos
Nagyvarad szerepe. A tiszantuli térség kétségtelentil legnagyobb
hatastu teleptilésének hattérbeszorulasa (torok altali elfoglaldsa és
partikuldinak Debrecenhez csatlakozasa) utdn valik igazan jelent&ssé
a debreceni oktatds a XVIL szdzadban. Innen datalhaté Debrecen
kozponti szerepe a Partium régio oktatasaban.

A XX. szazadban a trianoni békeszerz6dés teremtett hasonl6
helyzetet. Debrecen (komplex, nem csupan oktatasi vonatkozasu)
regionalis szerepkorének kiépiilését a tényleges kozpont hataron tdlra
szakitasa tette lehet6vé.

Napjaink tertileti kapcsolatai hasonlitanak a torténeti
vonzaskorzetre (Teperics K. 2002, 2005). A véaros kozép- és fels6foku
intézményei Hajda-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg megyékre
terjesztik ki intenziv vonzésukat. A hatéron talrdl, pedig Karpatalja és
a hatdrmenti romaéniai megyék (Bihar, Szildgy, Szatmar és
Maramaros) irdnyabol érkeznek a legtobben. Ami eltérés
tapasztalhaté az a XX. szdzadi hatdrok hatdrozottabb jellegébdl
kovetkezik. Amig a XVIL. szdzadban elényok szdrmaztak a hatarok
mentén torténd elhelyezkedésbdl (legaldbb is nem okoztak zavart az
oktatds kialakul6 rendszerében), addig a Trianon utani hatarok
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komoly gatat jelentettek a kozelmultban. A szocialista tdborban is
kinos kérdés volt a hatarokon ttlra szakadt nemzetiségek léte, emiatt
er6s hatarellenérzésekkel elzartdk egymastdl az anyaorszagi és a
hatarontali magyarokat. Minimalis, formdlis kapcsolattartas
lehet6sége mellett nem mikodhettek a régi kapcsolatok. A
rendszervaltas és uniods csatlakozas utani helyzetben ezek a korlatok
oldédni latszanak és tjjaélednek a torténelmi vonzasok.
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SZEMERSZKI MARIANNA: REGIONALIS ELTERESEK A
HARMADFOKU TOVABBTANULASBAN

A 90-es éves kezdete ota a kozépfoku oktatds szerkezetében

alapvet6 véltozasok kovetkeztek be, amelyek - a demogréfiai
létszamalakuldssal egytitt - valtozasokat hoztak a kozépfokon

tovabbtanul6k létszamaban és a képzéstipusok belsé ardnyaiban is.?
Mindez azért érdemel figyelmet, mert a fels6fokon valé tovabbtanulas
egyik jelentSs bazisat az Gjonnan érettségizettek jelentik.40 A fels6foka
képzési rendszer tobbszintlivé valasa és a nem nappali jellegti képzési
formak jelenléte ugyanakkor indokoltta teszi, hogy a bemenet
fogalmat tagabban értelmezziik, s a tovabbi tanuladsi utakat is
vizsgédljuk. Az alabbi adatelemzés az Orszdgos Fels6oktatasi
Informéciés Kozpont adatai alapjan késziilt, amely adatokat
kiegészitettiink a kozépfoku iskolazas tertileti adataival.4!

A kozépfokon tanulék szama a 90-es években - a demografiai
csokkenés ellenére - nem csokkent, amiben jelent6s szerepe volt a
tankotelezettségi életkor emelésének és a kozépfoku iskoldztatasi
rendszer atalakuldsanak. A gimnaziumi szerkezetvaltés, a szakiskolai
képzés 12 évfolyamossa vélasa, a szakkozépiskolai képzési formaban
a 12. évfolyam utani képzések térnyerése mind hozzdjarultak ahhoz,
hogy a tanuldlétszdm - tanévenként mintegy félmilli6 kozépfoka
oktatdsi intézménybe jaréval - a 90-es évek vége ota viszonylag
stabilnak mutatkozik (Imre - Hives 2010).

39 Az adatok részletes bemutatdsara terjedelmi korlatok miatt nincs lehet6ség, de a
hivatalos statisztikai tdjékoztatokon talmenden osszefoglalé adatsor talalhaté tobbek
kozott a Jelentés a magyar kozoktatasrél 2006. c. kiadvanyban (Orszégos Kozoktatasi
Intézet, 2006).

40 Ezzel kapcsolatban az érettségi éve és a jelentkez6k korcsoportos adatai adnak
tajékoztatast, bar a felsGoktatds képzési rendszerének valtozdsai, nem utolsé sorban a
bolognai rendszerre val6 4ttérés ebben a tekintetben megneheziti az idésoros dsszevetést
(Fabri 2010, Szemerszki 2008, Szemerszki 2009).

41 A jelentkezési és felvételi adatokat tartalmazé adatbézis rendelkezésre bocsatasaért
ezuton is koszonetet mondunk az Educatio Tarsadalmi Szolgéltaté Nonprofit Kft.
munkatarsainak.
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Ugyanakkor a 90-es évek kezdete o6ta a kozépiskolai
beiskolazasi tendenciak valtoztak, a kiilonboz6 képzési formak belsé
szerkezete alaposan atstrukturdlédott: az Gjonnan belépSk korében a
két érettségit ado képzési forma (gimnaziumi és szakkozépiskolai)
sokkal népszertibbé valt, mint azt megel6zéen, a szakiskolai képzés
salya pedig csokkent. Bar a valtozas orszagos szintli volt, az egyes
régiokat kissé eltéréen érintette: 1990/91-hez képest 2001/2002-re
elsésorban a kozép-magyarorszagi régioban jelentés mértékben
lecsokkent a szakiskolai képzés ardnya és az orszdgos aranyokndl
jobban nétt a gimnaziumi képzésben tanulokeé.

1. dbra

Az egyes képzéstipusokban kilencedik évfolyamon tanulék ardnya
(nappali tagozat)
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Forras: Kozoktatdasi Statisztikai Adatok 2008, OKM

A fels6foku beiskolazas tertileti eltéréseinek bemutatdsa soran
els6ként érdemes azt megvizsgalni, hogy a népesség legmagasabb
iskolai ~végzettségét napjainkban milyen eltérések jellemzik
(Melléklet, 1. tablazat). Szamos kutatasbol tudjuk ugyanis, hogy a
sziil6k iskolai végzettsége alapvetSen befolydsolja a gyermekiik
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iskolavalasztasat, és tanulasi atjat (Andor - Liské 2000, Andor 2002,
Lannert 2003), s bar ma Magyarorszagon a kozépiskolasok dontd
tobbsége érettségit ad6 képzésekben vesz részt, arra szamitunk, hogy
a kozépiskolai tovdbbtanulas esetében is taldlunk tertileti eltéréseket.
A felnéttek iskolai végzettségét megyénként elemezve azt lathatjuk,
hogy - a f6vdrost nem szamitva - a megyék szintjén szamottevo
kiilonbségek vannak, igy egyes megyékben a legalabb érettségivel
rendelkez6k ardnya akar 5-10%-kal is alacsonyabb lehet, mint mas
megyékben.

A 2008-ban 9. évfolyamra jarok létszdmait megyénkénti
bontasban nézve azt taldljuk, hogy mig a Budapesten kozépiskolai
tanulményaikat elkezd6k tobb mint négyotode érettségit ado
képzésben vett részt, s a Pest megyeiek korében is az orszagos atlagot
meghaladé ez az arany, addig akadnak olyan megyék, ahol 70% alatti
ez az érték (Melléklet 2. tablazat). Ugy ttinik tehét, hogy kapcsolat 4ll
fenn a feln6tt lakossag iskolai végzettsége és a jelenlegi
kozépiskolasok intézményvalasztdsa kozott, &m nyilvanvaléan maés
szempontok - nem utolsésorban a kozépiskolai intézményhalézat és a
képzési kinalat - is befolyasoljak a tovabbtanuldsrél hozott dontést.

A 2008-ban nappali tagozaton érettségi vizsgat tettek kozott
atlagosan 49,5% volt azoknak az ardnya, akik gimnaziumban
érettségiztek, mig Budapesten 57,7%, Zala megyében viszont
mindossze 37,0%. Mindez azért érdemel figyelmet, mert a
fels6oktatasba val6 jelentkezés ardnyai joval kedvezSbbek a
gimnazistak esetében, mint a szakkozépiskoldba jarok korében.#?
Mindemellett természetesen azért is fontos, mert a gimnaziumba
jarék az atlagosndl gyakrabban tesznek legalabb egy tantargybol
emelt szinti érettségi vizsgat, ami pedig - jollehet a fels6oktatasi
intézmények tobbsége nem koveteli meg, de az érte kaphato
tobbletpontok miatt - gyakran sziikséges a fels6oktatasba val6
bejutashoz.

42 Az egyes kozépiskolak, kozépiskolai tipusok jelentkezési aranyainak eltéréseit a tanul6i
létszamok és a jelentkezési adatok egymashoz viszonyitott ardnyai is mutatidk (Neuwirth
- Horn 20006), illetve egyes szociologiai kutatasok eredményei is alatdmasztjak, mint pl. az
1998-ban Csakoé Mihély vezetésével végzett kutatas (Robert Péter 2000).
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2. dbra

A két képzéstipusban érettségit tettek ardnya régionként (nappali

tagozat, 2008)
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3. dbra

Az emelt szintii érettségi vizsgit tettek ardnya kozépiskola-tipusok
szerint régionként (nappali tagozat, 2008)
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A fels6oktatasba jelentkez6k koziil az adott évben
érettségizettek nyelvtudasat vizsgidlva ugyancsak megfigyelhetd,
hogy a tobbletpontot jelenté nyelvvizsgak is esetében tapasztalhatok
regionalis eltérések.

4. dbra

A fels6oktatdsba az érettségi évében jelentkezdk nyelvtuddsa a lakohely
régidja szerint (2009)
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Forrds: OFIK adatbizis

A fels6fokon valé tovabbtanuldsi szandék Osszességében
régionként csak kismértékben eltérs, bar bels6 differencidlédasok
megfigyelhet6k. Az érettségizettek létszamat Osszevetve az adott
régi6 adott korosztalyabol a felsGoktatasba jelentkez6k szamaval,
egyedil a kozép-magyarorszagi régioban talalunk valamivel
magasabb jelentkez6i aranyokat. Az is megfigyelhets, hogy a frissen
érettségizettek valamennyi régiéban tilnyomo tobbségben alap- vagy
osztatlan képzést valasztanak: minden régiéban csupan 5% kortili
azoknak az aranya, akik az elsé helyen fels6fokt szakképzést jelolnek
meg.*3 A két képzési tipust valasztok regionalisan ugyan nem, bels6

4 Ez az arany egyediil a Dél-Dunantialon volt magasabb 2009-ben a frissen érettségizettek
korében.

176



Regiondlis atalakulas és oktatés

Osszetételiiket tekintve azonban élesen elkiiloniilnek egymastol:
minden régiéban megfigyelhet6 ugyanis, hogy a fels6foka
szakképzést els6 helyen megjelol6 frissen érettségizettek sokkal
inkdbb szereztek szakkozépiskolaban érettségit, mig az alap- vagy
osztatlan képzést megjelol6k inkdbb gimnaziumban végeztek.

5. dbra

Az érettségi utdni képzési szintekre jelentkez6k osszetétele a
kozépiskola tipusa szerint (a 2009-ben érettségizettek elsé helyes
jelentkezése alapjin)
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Forrds: OFIK adatbizis

A lakohely és az intézmény elhelyezkedésének Osszevetése a
2009-ben érettségizettek esetében azt is megmutatja, hogy a
felsoktatasba jelentkez6k mintegy fele a sajat lakohelyéhez kozel es6
intézményt jelolt meg az els6 helyen, de vannak olyan régiok, ahol az
ugyanazon régiéban tovdbbtanulni szandékozok aranya 50% feletti.
Nyilvanvaléan a régiok kozotti mozgas fuigg attél is, hogy hany
fels6oktatasi intézmény és milyen valasztékkal all a potencidlis
hallgatok rendelkezésére. Nem véletlen, hogy 2009-ben az tsszes el6
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helyes jelentkezés 54,9%-a Budapestre vagy a f6évéaros kornyékére
iranyult, mikoézben a jelentkez6k 28,1%-a jelolte meg a kozép-
magyarorszagi régiot lakohelyéul.

6. dbra

A 2009-ben érettségizett jelentkezék tovdbbtanuldsi szdndékai a
lakéhely és az intézmény régidja szerint (elsé helyes jelentkezés, 2009)
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Forrds: OFIK adatbizis

Amennyiben ugyanebben az évben az 6sszes jelentkez6t (tehat
nem csupan a 2009-ben érettségizetteket) vizsgaljuk, akkor tagozatok
szerint is talalhatunk eltérést. Egyrészt megfigyelhet6, hogy a levelezé
tagozatos jelentkezések esetében Kozép-Magyarorszag dominancidja
kevésbé jelentss, bar az 6sszes els6 helyes jelentkezés 45,4%-a ebben
az esetben is ide irdnyul. Masrészt a Kozép-Dunédntalon lakok
preferencidi kozott ugyan tovdbbra is a kozép-magyarorszagi
intézmények (ezen belul is els6sorban a f&varosban 1évok)
dominélnak, de a nappali tagozatos jelentkezésekhez képest kisebb
sallyal, s igaz ez a nyugat-dunantali régiéban lakék valasztési
preferencidira is. A levelez6 tagozatot valasztok tehat sokkal inkdbb a
lakohelyhez kozeli intézményt valasztanak els6 helyen.
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7. dbra

A jelentkez6k tovabbtanuldsi szdndékai régiok szerint (els6 helyes

jelentkezés 2009)
|
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Forras: OFIK adatbazis

Amennyiben a tagozatok mellett a képzés tipusat, szintjét is
bekapcsoljuk a vizsgaléodasba, azt taldljuk, hogy a fels6foku
szakképzés az a képzési forma, amelyikben a f6varos dominanciaja
sokkal kevésbé jelentkezik: a kozép-magyarorszagi régiohoz tartozo
lakohely kivételével a tobbi esetben legfeljebb egyharmad azon
jelentkez6k ardnya, akik masik régiobol a févaros intézményeiben
tanulnak tovdbb ebben a képzésben. Az osztatlan képzésben
szembetind ugyanakkor az - ebben a kategéridban talan az egyik
legdominansabb - jogi és orvosképzés teriileti elhelyezkedése: a
tudomanyegyetemi béazissal, ezen beliil orvostudomanyi képzéssel is
rendelkezé régiokban a nappali tagozatos képzés helyszinéiil sokkal
kevesebben vélasztjak Kozép-Magyarorszag valamely intézményét.
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8. dbra

A kozép-magyarorszdgi régioban valé tovdbbtanuldsi szdndék a
kiilonboz6 képzési szinteken és tagozaton a jelentkezbk lakohelyének
régioja szerint (elsé helyes jelentkezés, 2009)
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Forrds: OFIK adatbizis

A jelentkez6k adatai kozott nem taldlunk olyat, amelyik a
szul6k iskolazottsagara, a csalad anyagi helyzetére vonatkozéan
megbizhaté adatokat adna. Vannak azonban olyan hattérvaltozok,
amelyek valamelyest informaciékkal szolgalnak ebben a tekintetben,
de természetesen a célzott kutatdsok erre vonatkozé adatait nem
helyettesitik. =~ Az egyik ilyen lehetséges hattérvaltozé a
diszkrimindciés tobbletpontokbodl adddik, ezen beliil ketté tartozik
ide: a hatranyos helyzet és a halmozottan hatrdnyos helyzet*
kategoriak tobbletpontjai.

4 Hatranyos helyzeti jelentkezd, aki felvétel esetén a beiratkozds idGpontjaban
huszonotodik életévét nem toltotte be, és akit kozépfoka tanulméanyai soran csaladi
koriilményei, szocidlis helyzete miatt a jegyz6 védelembe vett, illetve aki utdn rendszeres
gyermekvédelmi tdmogatast folyositottak, illetve rendszeres gyermekvédelmi
kedvezményre jogosult vagy allami gondozott volt. Tovabbi 25, azaz ©sszesen 50
tobbletpontra jogosult az a mar eleve hatrdnyos helyzeti jelentkezs, akinek
sziilSje/sziilei legfeljebb alapfokti iskolai végzettséggel rendelkezett/rendelkeztek,
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Az el6nyben részesités tobbletpontjainak regionalis eltérései jo1

jelzik az egyes régiok kozotti kiillonbségeket: az észak-alfoldi és az

észak-magyarorszagi régiokban - ahol, amint a Mikrocenzus adatai is
mutattdk - egyébként is az atlagosnal alacsonyabb a feln6tt népesség
iskol4zottsaga, s ahol a munkanélkiiliségi aranyok is magasabbak az
orszagos atlagnal, sokkal tobben kérvényezték az elényben részesités

jogcimen adhat6 tobbletpontok beszamitdsat, mint més régiokban.

Kulonosen igaz ez az alapképzés és a fels6foka szakképzés szakjaira,
az osztatlan képzés esetében azonban szinte minden régidban
kevesebben vannak a tobbletpontokra igényt tartok.

9. dbra

A kiilonboz6 képzési szintekre jelentkezbk koziil pozitiv
diszkrimindcios pontokra jogosultak ardnya régionként (elsé helyes
jelentkezés, 2009)

12,0
10,0
8,0
6,0
4,0
2,0
0,0

® hatranyos helyzet alapképzés B hatranyos helyzet FSZ-képzés

hatranyos helyzet osztatlan B halmozottan hatr. helyzet alapképzés

halmozottan hatr. helyzet FSZ-képzés ™ halmozottan hatr. helyzet osztatlan

Forrds: OFIK adatbizis

valamint az, akit tartds nevelésbe vettek. A jogosultsiag érvényes minden alapképzésen,
egységes, osztatlan képzésen és fels6foku szakképzésen (http://www.felvihu/
felveteli/ pontszamitas/ Alapkepzesben/hatranyos_es_halmozottan_hatranyos_helyzet)
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Mindez arra utal, hogy az osztatlan képzés szakjai ,elitebb”
szakok, legaldbbis a jelentkezSk tarsadalmi Osszetételét tekintve, mig
a fels6fokt szakképzés a kevésbé iskoldzott, rosszabb anyagi
kortilmények kozott é16 didkok korében népszertibb.

10. dbra

A kiilonboz6 képzési szintekre jelentkezdk koziil pozitiv
diszkrimindcios pontokra jogosultak ardnya a lakohely tipusa szerint
(elsé helyes jelentkezés, 2009)
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Forrds: OFIK adatbizis

Ha alaposabban megvizsgdljuk azt, hogy kik jogosultak
tobbletpontokra, azt is megfigyelhetjiik, hogy orszagos szinten
képzési teriiletek szerint is van eltérés: a pedagogusképzésben, az
egészségiigyi BSc-képzésben (tehat nem az osztatlan orvosképzésben)
és a jogi-igazgatdsi képzési teriileten (szintén nem osztatlan
képzésben) a nappali tagozatra jelentkezék tobb mint egytizede
nytjtotta be igényét a hatranyos helyzetért kaphaté tobbletpontokra.
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A telepiiléstipusok szerinti kiilonbség tovabb arnyalja a képet,
jol lathat6 ugyanis, hogy a telepiilési lejté szerint is er6teljesen eltér a
magukat hatranyos helyzettiként definial6 jelentkezék arédnya.
Minden képzési szinten a kozségekben él6k a févarosiakénal joval
magasabb ardnyban jelezték azt, hogy jogosultak a tobbletpontokra,
kiilonosen a fels6fokt szakképzésben.

11. abra

A kiilonbozo régidk felsGoktatdsi intézményeibe jelentkezdk
telepiiléstipus szerint (2009, nappali tagozat)
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Forrds: OFIK adatbizis

A telepiiléstipusok szerinti eltérés két szempontb6l érdemel
figyelmet: egyrészt a kiillonboz6 telepiiléstipusokbél érkez6k aranya
regionalisan is eltér, mésrészt - a fels6oktatasba jelentkezék lakohely
szerinti Osszetételét vizsgalva - szembetlin6ek a képzési szintek
szerinti kiilonbségek. Az osztatlan képzést gyakrabban valasztjak a
varosokban él6k, mig a kozségekben lakék korében - mind nappali,
mind levelezé tagozaton - a fels6fokt szakképzés népszertibb az
atlagosnal.
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12. abra

A jelentkezdk dllando lakohely szerinti Osszetétele képzési szintek és
tagozatok szerint (2009)
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Forrds: OFIK adatbdzis
Osszegzés

Az elemzés és a bemutatott adatok a TERD zar6konferencian
ugyanezzel a cimmel tartott el6adéds alapjan kertiltek Osszeéllitasra,
azonban részben terjedelmi okok miatt, részben a rendelkezésre allo
adatok korlatozott volta miatt csupan toredékét jelentik annak, amely
a harmadfokon val6 tovabbhaladas teriileti dimenzidinak vizsgalata
soran figyelmet érdemel.
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MELLEKLET

1. tabldazat

A népesség a legmagasabb iskolai végzettség szerint megyénként

A 18 éves és idGsebb A 25 éves és idGsebb

népességbdl népességbdl egyetemi,
legalabb féiskolai stb.
érettségizett oklevelet szerzett
f6 % f6 %

Budapest 919 889 64,0 361 002 28,0
Bacs-Kiskun 144 130 33,2 41 360 10,8
Baranya 123 644 38,1 34 605 12,1
Békés 112 884 36,0 26 932 9,6
Borsod-Abatj-Zemplén 210 892 36,9 53 553 10,7
Csongrad 146 907 42,6 40940 13,5
Fejér 134 150 39,0 38 786 12,8
Gy6r-Moson-Sopron 152 894 42,8 43 483 13,8
Hajda-Bihar 162 168 37,7 48 143 12,8
Heves 105 658 40,7 27 066 11,7
Jasz-Nagykun-Szolnok 111 146 34,0 30 284 10,5
Komarom-Esztergom 98 872 39,0 26 768 11,9
Nograd 60 565 34,8 14 880 9,6
Pest 392 835 43,2 111 835 13,9
Somogy 88 955 33,4 23334 9,9
Szabolcs-Szatmar-Bereg 149 996 33,7 40 050 10,4
Tolna 66 041 33,5 19 808 11,3
Vas 84 886 39,2 22 001 11,5
Veszprém 110 558 37,4 30271 11,7
Zala 94 273 39,0 22377 104

Forrds: KSH, Mikrocenzus, 2005
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2. tablazat

A 2008-ban a kozépiskoldik 9. évfolyamdra jardk létszdma megyénként

(nappali tagozat)

gimni-

gim-  szakkozép- specialis B adoképzés képzés

Régjo Megye nizium  iskola  szakiskola szakiskola Osszesen arinya  aranya
KézépMo. Budapest 10561 %3 3857 640 24741 818% 27%
KzépMo. Pest 3301 3046 2117 144 8608 7B37% 383%
KozépMagyarorszig 13802 1279 5974 784 3349 7o a6%
KazépDurdntidl  Fejer 1566 2515 1451 140 5472 9% 286%
KézépDurantil  KoméromE 1148 1413 1218 110 3899 669% 25%
KézépDurdntiil  Veszprém 1460 1740 1260 1 45 698% 319%
Kozép-Dundntil a7 5468 399 k7] 13943 02% 299%
NyDuréntil ~— Gy6rMS, 196 B 1247 18 5693 753% 342%
NyDurdntdl Vs 90 129 78 7 3139 729% 315%
NyDurdntil ~ Zala 1089 13% %5 P 3460 1% 300%
NyugatDunanttl 75 507 2970 30 129 2% D%
DdDuréntdl  Baranya 274 1464 1346 147 5081 3% 412%
DéDuréntdl  Somogy 1073 8§71 881 137 2962 656% 362%
DdDurdntil  Tolma %0 1318 1264 % 378 637% 268%
DéDunéntiil 4107 3653 3191 320 11571 671% H5%
FiszalMo. BAZ 73 B4 0% 151 9723 672% 280%
EszakMo. Heves 1168 1773 1434 8l 4456 660% 262%
EszakMo. Nograd 67 845 &6 & 2485 621% 280%
FszaldMlagyarorszag 58 [7%) 535 319 16664 661% 275%
ExalcAlfdd ~ HajdaBihar 264 2807 2118 192 7761 702% 1%
EalcAlld  JaszNSz 1676 073 1869 40 5658 3% 296%
BzalcAlld ~ SzSeBereg 2637 158 2543 162 7800 653% 8%
FszalcAlfold 657 7338 k) 21219 674% 28%
Dé-AlfsId BacsKiskun 1930 571 1897 212 6610 681% 292%
D&AlfdId Bkés 1684 1731 145 106 497% 686% BB%
Da-Alfld Geongrad 1873 262 1281 8l 5857 767% 0%
DélAlfold 5487 o4 4633 38 17242 712% 315%
Osszesen 43150 a7 3282 2907 126480 7% 1%

Forrds: Kozoktatdsi Statisztikai Kiadvdny, 2008
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3. tabldzat
A 2008-ban érettségi vizsgdt tettek létszdma megyénként (nappali

tagozat)
Gimndzi Szakkiztpiskal m
érefégt  legalbbegy  emelt érefégit  legaldbbegy  emelt  érettségiett

ett trgybolemet  saintii et tigbolemet  sini ()
Régio Megye intii ©) sintii ©)
KézpMo. Budapest B3 4530 4% 612 973 15% 5T
KozpMa Pest 2107 1067 306% 183 195 104%  28%
KiinpMagyarorszig 10459 5597 35% 8005 1168 U6%  566%
KoapDuéntil  Feér 1127 40 355% 1710 107 6% 3%
KogpDuéntl ~ KomgomE 987 414 4% 927 6 7% 516%
KoapDuéntil ~ Vesgaém 1129 48 B0% 1155 111 9%  494%
Kiinp-Dunntil 343 1300 401% 392 284 5% 461%
NyDurgntl GytrMS, 1488 &0 551% 1605 318 198%  481%
NyDurdntl Vas 830 318 383% 1057 75 % H40%
NyDurdnl Zih 5 451 582% 1319 118 8% 310
Nyugat-Dunintil 3093 1589 514% 3981 511 128%  B%
DéDuréntil Baanya 1589 861 42% 1065 91 8% %%
DéDurdntl Samogy o7 47 451% 1065 6 %  4T1%
DéDuréntil Tokm 674 271 402% 798 76 9%  458%
DaDurtintil 3210 1559 486% 2928 23 80%  23%
EszddMo BAZ 2117 %62 454% 2754 181 6%  B%
EszdVia Heves 1048 55 531% 1318 169 &%  M43%
EszkdMo Nogad 517 251 485% 608 23 3% 460
EsmkMagyarorszig 3682 1769 480% 4680 k74 80%  4M40%
EszaleAlfld HejdiBlhar 2288 1128 493% 215 238 0%  508%
EszalcAlfild JaszNSz 1387 562 405% 1626 128 %% 460%
BszalcAlikd SeS7Baeg 1978 95 402% 1983 19 9% 49%%
Eszak-Alfold 5653 2485 H“0% 5824 562 96%  493%
Dé-AIBI BisKiskun 1617 923 571% 234 275 3% 20
DAl Bikés 1303 464 356% 1216 148 2% 5%
DAl Csongiad 1591 811 510% 192 163 84% 450
Da-Alfold a1 2198 487% 539 586 109%  456%
Osszesen 33851 16497 87% 3602 3717 107%  495%

Forrds: Kozoktatasi Statisztikai Kiadvany, 2008
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TAKACS-MIKLOSI MARTA: ELTERESEK ES HASONLOSAGOK

AZ ESZAK-ALFOLDI REGIO HAROM MEGYEJEBEN MUKODO AKKREDITALT
FELNOTTKEPZESI INTEZMENYEK VIZSGALATA

Kutatdsunkban az Eszak-Alfoldi régiéban miikods akkreditalt
feln6ttképzési intézmények viszonyainak feltarasat céloztuk meg,
teljes korti lekérdezéssel, kérdezdbiztosok segitségével. A
feln6ttképzési intézmények felmérése 2008. szeptember és december
kozott zajlott. Osszesen 140 intézménnyel sikeriilt kitoltetni a
kérd6ivet a régidban mikodé 173 akkreditalt feln6ttképzési
intézmény kozil. Az ilyen moédon nyert adatok elemzésének
modszere alapvetSen SPSS program segitségével tortént. Adatainkat
ezen kiviil 8sszevetettiik a szakirodalomban fellelhet$ elemzések, mas
kutatdsok  eredményeivel. = Kutatdsunkban  kitértiink  annak
vizsgalatara, fedezhet6-e fel kiilonbség a régié harom megyéjében
miikodo feln6ttképzési intézmények jellemz6i kozott, amely kérdéssel
azért is indokolt foglalkozni, mert a rendszervéltds ota zajlo
tarsadalmi és gazdasadgi folyamatok a teriileti kilonbségek
fokozodasanak iranyaba hatottak.

Az  FEszak-alfoldi  régioban  miikods — akkreditalt
feln6ttképzési intézmények jellemzdéinek és mindség-
iranyitasi rendszereinek vizsgalata megyék szerinti
bontasban

A megyeszékhelyeken miikod6 akkreditalt felnéttképzési
intézmények szamat vizsgdlva megallapithatjuk, hogy aranyuk
kiugréan magas Debrecenben, ahol a megyében mitikodé akkreditalt
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feln6ttképzési intézmények kozel 80%-a talalhato*. Ezt indokolhatja
Debrecen oktatasban, képzésben, kulturalis életben betoltott kozponti
szerepét. Aranyait tekintve Szabolcs-Szatmér-Bereg megyében
valamivel kevésbé koncentrdlédik a feln6ttképzés csupan a
megyeszékhelyret, itt jobban eloszlik a megye teleptilései kozott,
minden bizonnyal azért, mert ebben a megyében igen nagy szamu
telepiilés  talalhat6?’.  Jasz-Nagykun-Szolnok  megyében*® az
akkreditalt feln6ttképzési intézmények még kevésbé koncentralédnak
a megyeszékhelyre, valdszintileg az alacsonyabb lakossagszam?’
miatt fontosabb azok egyenletesebb eloszlasa. A megyeszékhelyek
dominancidja magyardazhaté azok térségben jatszott gazdasagi
szerepével, magas lakossagszamaval, illetve kiépult
intézményhal6zatdval, tény azonban, hogy a harom megye eltér6
teleptilésszerkezete szoros Osszeftiggésben &ll feln6ttképzési
intézményekkel valo ellatottsagaval.>

Erdekes eltéréseket talaltunk az egyes megyék feln6ttképzési
intézményeinek alapitasi idejét vizsgalva, ezt mutatja a kovetkez6
abra (1. abra).

45 65 akkreditalt feln6ttképzési intézménybdl 50 Debrecenben mtiksdik (76%).

46 76 akkreditélt feln6ttképzési intézménybdl 51 Nyiregyhazan mtikodik (67 %).

47 Hajda-Bihar megyében 82, Jasz-Nagykun-Szolnok megyében 77, Szabolcs-Szatmar-
Bereg megyében 229 teleptilés ismert (Hajdd-Bihar Megyei Onkorméanyzat 2009; Jasz-
Nagykun-Szolnok Megyei Onkorméanyzat 2009; Szabolcs-Szatmér-Bereg Megyei
Onkormaényzat 2009).

48 32 akkreditalt feln6ttképzési intézménybél 19 Szolnokon mtiksdik (59%).

49 A lakosok szama 2007-ben Hajdu-Bihar megyében 543 800, Jasz-Nagykun-Szolnok
megyében 399 200, Szabolcs-Szatmér-Bereg megyében 571 000 {6 volt (Novak 2008a, 21;
Novak 2008b, 21; Novak 2008c, 21).

50 Lasd bévebben: Miklési 2010
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1. dbra

Hajdii-Bihar megye, Jdsz-Nagykun-Szolnok megye és Szabolcs-Szatmdr-
Bereg megye akkreditilt feln6ttképzési intézményeinek alapitdsi ideje

(szdzalékban)
45 39,3 40,4
40 33,3
35
30 21,2 21,4
25 17,9
’ 17,3

20 15 173 15
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0

1989 elott 1990-94 1995-1999 2000-2004 2005-
W Hajdu-Bihar megye  MJasz-Nagykun-Szolnok megye Szaholcs-Szatmadr-Bereg megye

Forrds: sajdt kutatds

A rendszervéltas el6tti idészakban a legtobb feln6ttképzési
intézmény Hajda-Bihar megyében jott 1étre, raadédsul az intézmények
kozott tobb is szerepel, amelyet még a XX. szdzad el6tt alapitottak.
Valamivel kevesebb feln6ttképzési intézmény jott létre Jasz-Nagykun-
Szolnok megyében a rendszervaltas el6tt, Szabolcs-Szatmar-Bereg
megyében pedig csupdn minden hetedik intézményt hoztak létre
ebben az id6szakban. Ezen eltérés hatterében allhat az a tény, hogy
Hajda-Bihar megye fejlett infrastruktaraval, orszagosan is
kiemelked¢ szellemi potenciallal, nagy multd, rangos iskolahal6zattal
rendelkezik (Suili-Zakar 1998).

A teljes régi6 vizsgalatakor megéllapithatjuk, a legtobb
feln6ttképzési intézmény 1990-1994 kozott jott létre, azonban az egyes
megyék adatsorai ettdl eltéré eredményeket mutatnak. A Hajda-Bihar
megyében 1989 el6tt létrejott intézmények magas szama mellett
megfigyelhetjiik, hogy nagyszamu intézmény jott 1étre a 1995 és 1999
kozotti id6szakban, mig a masik két megyében a jelzett id6szakban
aranyait tekintve csupdn feleennyi Gj feln6ttképzési intézményt
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talalunk. Hajda-Bihar megyében 1995-1999 kozott jott 1étre viszonylag
nagyszamu  feln6ttképzési  intézmény, Jasz-Nagykun-Szolnok
megyében kozvetleniil a rendszervaltds utan, 1990-1994 kozott.
Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében kiilonosen magas a 2000-2004
kozott 1étrejott intézmények szama, amely azt mutatja, hogy ebben a
megyében az intézményalapitasi kedv az ezredfordulé utan kezdett
igazan emelkedni.

Megvizsgaltuk, milyen jogi formaban miikodnek a
feln6ttképzési intézmények, és érdekes kuilonbségeket taldltunk az
egyes megyei eredmények dsszevetésekor.

2. dbra
Hajdii-Bihar megye, Jdsz-Nagykun-Szolnok megye és Szabolcs-Szatmdr-
Bereg megye akkreditilt feln6ttképzési intézményeinek jogi formdja
(szdzalékban)

40
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15
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kft bt civilszervezet kozszolgalati egyeéni egyeéb
intézmény vallalkozds
M Hajdd-Bihar megye W Jdsz-Nagykun-Szolnok megye Szabolcs-Szatmar-Bereg megye

Forrds: sajdt kutatds

A legtobb profitorientalt szervezet Hajda-Bihar megyében
miikodik, ezt koveti Szabolcs-Szatmar-Bereg megye, valamint Jasz-
Nagykun-Szolnok megye®!, amely egybecseng a Kézponti Statisztikai

51 Ez §sszefiiggésben van a lakossagszammal is, hiszen a lakosok szama 2007-ben Jasz-
Nagykun-Szolnok megyében 399 200 f6 volt (Novdk 2008b, 21), mig a régié masik két
megyéjében joval magasabb lakossagszamrol beszélhetiink, Hajda-Bihar megyében
543 800-an, Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében 571 000-en laknak (Novak 2008a, 21;
Novak 2008c, 21).
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Hivatal orszagos statisztikaival is. (Novak 2008a, 23; Novak 2008b, 23;
Novak 2008c, 23).

Nagyon érdekes a korlatolt felel6sségli tarsasagok és betéti
tarsasagok aranya. A korlatolt felel6sségii tarsasagi forma Hajda-
Bihar megyében kétszer olyan gyakori, Jasz-Nagykun-Szolnok
megyében haromszor, Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében masfélszer
gyakoribb, mint a betéti tarsasagi forma. Megallapithatjuk tehat, hogy
Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében - ahol az egy fére juté GDP a
legalacsonyabb a harom megye koziil - jellemz&en az alacsonyabb
tékeigényi betéti tarsasagi forma az elterjedtebb, mivel itt kevesebbet
tudnak forditani vallalkozdsok létrehozdsdra, mint a masik két
megyében.

A mindgségiranyitasi és akkreditacids rendszer miikodtetésére
vonatkozé kérdések elemzésekor jelentds eltérést a harom megye
kozott nem talaltunk, csupan a tandcsaddé igénybevételére és az
akkreditaci6 mindségjavité hatdsdra vonatkozéan bukkantunk
tendenciaszerti eltérésre.

A mindségirdnyitasi rendszer bevezetésekor a tanacsadd
kiépitésben betoltott szerepét vizsgalva megallapithatjuk, mindharom
megye kozel azonos ardnyban vett igénybe tandcsadéi segitséget
ehhez, bar Szabolcs-Szatmar-Bereg megye esetében az aranyszam
valamivel alacsonyabb. Ha viszont mdr a mtkodtetésben betoltott
tandcsadoi szerepet vizsgaljuk, egyértelmtien latszik, Szabolcs-
Szatmar-Bereg megyében joval kisebb aranyban jut pénz ennek a
szolgéltatasnak az igénybevételére az intézmények korében.
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3. dbra
Hajdii-Bihar megye, Jdsz-Nagykun-Szolnok megye és Szabolcs-Szatmdr-
Bereg megye akkreditdlt felnéttképzési intézményei dltal igényelt
tandcsadéi segitség (szdzalékban)
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Forrds: sajdt kutatds

Kivancsiak voltunk arra, hogyan vélekednek az egyes
megyékben miikod6 intézmények az akkreditacié A4ltal kifejtett
mindségjavitdé hatasrol. Jasz-Nagykun-Szolnok és Szabolcs-Szatmar-
Bereg megyében leggyakrabban a kismértékben javité hatassal
értenek egyet, Hajdu-Bihar megyében valtozatosabb képpel
taldlkozhatunk: az intézmények nagyobb hanyada tapasztalja agy,
hogy nagymértékben javitia a mindséget az akkreditaci6 megléte.
Meg kell jegyezniink, egyediil ebben a megyében allitottak tobben is,
negativ hatdst gyakorol az akkreditaci6 a mindségre, tehat itt
széls6ségesebb véleményekkel taldlkozhattunk, mint a masik két
megyében.

Osszegzés

Az Fszak-Alfoldi régié harom megyéjének adatait osszevetve
azt tapasztaltuk, hogy inkabb a feln6ttképzési intézmények altalanos
jellemzéire vonatkozéan fedezhetdk fel eltérések, a mindségiranyitasi,
akkreditaciés rendszer miikodtetését vizsgalva jelent6s kiilonbségre
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nem bukkantunk, csupan tendenciaszer(i eltéréseket fedeztiink fel a
tanacsadoi igénybevételre és az akkreditacio hatasara vonatkozoéan.

Egyértelmtien latszik kutatdsunk eredményeib6l, hogy a
harom megye feln6ttképzési intézményeinek jellemz6i visszatiikrozik
a gazdasagi helyzet kiilonbségeit, a statisztikai adatok eltéréseit.

Erdemes lenne egy kovetkezd kutatidsban megvizsgalni,
milyen tényezok allnak az Fszak-Alfoldi régié6 harom megyéjében
miikodd intézmények eltéréseinek hatterében. Megvalaszolasra var az
a kérdés, a gazdasagi helyzet mellett milyen mas sajatossagok
indokoljak ezeket a kiilonbségeket. A téma feldolgozasa sordn ki
lehetne térni tobbek kozott a tarsadalmi aktivitds, a tanulasi
hajlandésag, a képzésekkel valo elhelyezkedés esélyeinek vizsgalatara
és arra, ezek milyen mértékben befolyadsoljdk az intézmények
mindségi miikodés irdnti elkotelezettségét a harom megyében.
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ABRAHAM KATALIN - TOZSER ZOLTAN:
A FELNOTTKEPZESBEN RESZTVEVO PARTIUMI HALLGATOK
MUNKAERO-PIACHOZ VALO VISZONYA

A kutatas modszere és célja

Az elemzésben ,A harmadfokii képzés hatisa a regiondlis
dtalakuldsra” cimG OTKA kutatas adatbazisat hasznaltuk fel. A minta
a partiumi térségre vonatkozik, amelynek magyar tannyelvii fels6-
fokt intézményeiben folyt az adatfelvétel 2008-ban. A célpopulaciét a
végz6s BA és BSc képzésben résztvevs hallgatok alkottak (N= 1361
£6).

A kutatds célja, hogy feltarja a Partium felsGoktatasi
intézményeiben tanul6, korabban vagy a tanulmanyokkal parhuza-
mosan feln6ttképzésben részt vett végzés BA és BSc hallgatok
munkaeré-piachoz valé viszonyét.

A felnéttképzésben valo részvétel altalanos jellemz6i

Feln6ttképzésben az osszes hallgaté 58,1 %-a vett részt
fels6foka tanulmanyait megel6z6en vagy az alatt. A legnépszertibb-
nek a jarmtvezet6i képzés bizonyult (63,1%), amelyet a nyelvi képzés
(40,5%) és a szakmai végzettséget biztosit6 OK]J-s képzések (30,7%)
kovettek. Jelentés a hallgatok részvétele az egyéb (sport, zenei stb.)
képzésekben (24,5%), valamint az informatikai képzésekben (21,6%)
is. Viszonylag csekélyebb méretli a részvétel a képességtejlesztd
képzésekben (14,9%) és a fels6foka szakképzés (10,2%) kinalta
lehet6ségekben.

A feln6ttképzésben résztvevok féként egy (25,7%), két (15,3%),
esetleg harom (8%) képzést végeztek el. Elenyész6 azoknak a
hallgatéknak a szdma, akik négy-tizenegy képzésben vesznek részt,
viszont a hallgatok egy viszonylag sztik rétege (4,8%) tizenkét, illetve
tizenharom képzést is elvégzett. Ez arra utal, hogy a hallgatok egy
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jelent6s része megragadja azokat a lehet6ségeket, melyek révén 1j
készségeket, végzettségeket, szakképzettségeket szerezhet.

A hallgatok jelentds részét sajat allitdsa szerint elsGsorban a
munkaeré-piaci elvardsok és az érdekl6dés motivalja a feln6tt-
képzésben valo6 részvételre. Az elhelyezkedés szempontjabol a feln6tt-
képzési formak koziil legtobben a nyelvi képzést valasztjak, amelyet
az informatikai, a szakképzés és fels6fokt szakképzés kovet. Az adott
képzést valasztok kevesebb, mint harmada jelolte meg a képzés
céljaként a munkaer6-piaci elvardsokat a képességfejleszté képzés és a
jarmiivezetés esetében.

A felnéttképzésben részt vevé BA/BSc hallgaték
szociodemografiai és szociokulturailis jellemz&i

A nemek megoszlasat tekintve egyértelmii a néi hallgatok
tobbsége mind a teljes minta (70,2%), mind a feln6ttképzésben részt
vettek almintdjara (71,6%) vonatkozéan. A felnéttképzésben valod
részvétel és a nem, valamint a telepiiléstipus valtozok kozott nincs
szignifikans 0sszefliggés.

A sziil6k iskolai végzettségének a felnéttképzésben valo
részvételre gyakorolt hatasainak elemzésénél arra az eredményre
jutottunk, hogy az apak iskolai végzettsége szignifikansan hat a
feln6ttképzésben valod részvételre, mig az anyak esetében err6l nem
beszélhetiink. A feln6ttképzésbe valé bekapcsolddas esetében tehat
megfordul a szokdsos helyzet, ugyanis mig altalaban az anya
iskoldzottsaga meghatidroz6 az intellektudlis fejl6dés szempontjabdl,
addig a feln6ttképzésbe valé bekapcsoléddsra az apa iskolai
végzettsége hat ertteljesebben.

Az alapképzésben részt vevo és a feln6ttképzésben részt vevo
hallgatok érettségi eredményei kozott jelentds kiilonbséget talaltunk.
Mig a teljes populaciéban a hallgatok 29,8%-a rendelkezik jeles
mindsitést érettségivel, addig a felnSttképzésben részt vevék korében
ez az arany 33,7%. A teljes mintaban a kozepes (16,3%), illetve
elégséges (3,8%) érettségivel rendelkez6k vannak tobbségben, mig a
feln6ttképzésben részt vevok korében 12,8% a kozepes és mindossze
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2,2% az elégséges bizonyitvannyal rendelkez6k ardnya. Az érettségi
mindsitését és a felndttképzésben vald részvétel oOsszefiiggést
vizsgalva szignifikans Osszeftiggést kaptunk, vagyis minél jobb
valakinek az érettségi eredménye, annal nagyobb mértékben vesz
részt feln6ttképzésben.

A teljes mintdban is és a feln6ttképzésben részt vettek korében
is az allami fenntartast iskoldkbol érkezett hallgaték ardanya tobb
mint 85%, az egyhazi iskolabdl érkezéké 12-13%, és végil 1,2-1,6%
kozotti a magan, illetve alapitvanyi iskolabdl érkezé hallgatok ardnya.
A kozépiskola fenntartdja és a felnéttképzésben valo részvétel
kozott szignifikdns az Osszeftiggés. Eszerint az allami fenntartast
kozépiskoldkbol érkez6k 58,6%-a, az egyhazi kozépiskolakbol
érkez6k 64%-a, az alapitvanyi fenntartastibol érkezék 31%-a, mig a
magan intézményekbdl érkez6k 100%-a részt vett feln6ttképzésben.

A feln6ttképzésben résztvevsk 49,5%-a rendelkezik legalabb
egy nyelvvizsgaval, mig a teljes populacié hallgatéinak csak 41,5%-a.
A nyelvvizsga birtoklasa és a felnéttképzésben val6 részvétel
szignifikdns Osszefliggést mutat. A nyelvvizsgaval rendelkezdk
70,6%-a vett részt feln6ttképzésben, mig a nem rendelkez6k 51%-a. Ez
arra utal, hogy akik rendelkeznek legalabb egy nyelvvizsgaval, a
sikeres nyelvvizsga letételéhez sziikséges tudast feltehet6en legalabb
részlegesen kiilonérakon, tanfolyamokon, azaz a feln6ttképzés kereté-
ben szerezték meg.

A felnéttképzésben részt vevg partiumi BA/BSc hallgaték
viszonya a munkaerd-piachoz

Megvizsgaltuk, hogy az alapképzésben részt vevd hallgatok
feltételezése, tapasztalatai szerint a munkaaddk hogyan vélekednek
a BA/BSc végzettségrdl, annak munkaer6-piaci értékérdl. A hallgatok
kozel 40%-a szerint a munkaadok nem ismerik a BA/BSc
végzettséget. Ennek ellenére remélik, hogy hajlandéak ilyen
végzettséggel is alkalmazni 6ket. A valaszadok kb. 10%-a azonban
kifejezetten pesszimista: azt éllitja, hogy a munkaad6k nem ismerik
ezt a végzettséget, és nem is lennének hajlandodak alkalmazni 6ket. A
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hallgatok negyede tgy vélekedett, hogy a munkaadoék bar ismerik ezt
a végzettséget, de nem elégedettek vele, és szintén negyediik szerint a
munkaadok ismerik és elégedettek ezzel a végzettséggel. Mindennek
a feln6ttképzésben vald részvétellel valo Osszevetése szignifikans
eredményt hozott.

Azok a hallgatok, akik szerint a munkaaddk ismerik a BA /BSc
diplomakat, kisebb aranyban vesznek részt a feln6ttképzésben, mint
azok, akik szerint a munkaadék nem rendelkeznek err6l a
végzettségrdl biztos informdaciokkal. Ennyiben a felnSttképzésben
val6 részvétel a BA/BSc képzéssel szembeni kritikaként is
értelmezhet6: akik nem biznak abban, hogy a BA/BSc képzéseket
ismerik, azok igyekeznek valamilyen ismert képzettségre is szert
tenni.

1. dbra

A BA/BSc végzettség munkaerd-piaci értéknek megitélése és a
felnéttképzésben valé részvétel osszefiiggése (Yo-ban

120
100
80 45,6 44,2 36,5 371 0 Nem vesz
. H =
40 B Részt
63,5 62,9 e

20 54,4 55,8
N

ismerikés ismerikésnem nem ismerik,de nem ismerik, és

elégedettek elégedettek hajlandéakilyennem is akarnak
vele vele végzettséggel ilyen

foglalkoztatni végzettséggel

foglalkoztatni

Chi-négyzet teszt: * 0,030 (Forrds: TERD 2008)

A feln6ttképzésben résztvevd hallgatok korében nagyobb
aranyban (70,9%) talalunk olyan hallgatékat, akik munkat véllaltak
fels6fokt tanulményaik alatt, mint azok kozott (67,2%), akik nem
vettek részt ilyen képzésekben. A fels6foktt tanulmanyok alatti
munkavallalas szignifikansan Osszefiigg a felnéttképzésben val6
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részvétellel; a feln6ttképzésben részt vett hallgatok 61,3%-a dolgozott
egyetemi vagy f6iskolai tanulmdanyai alatt.

2. dbra

A felséfokii tanulmdanyok alatti munkavdllalds és a felnéttképzésben
valé részvétel osszefiiggése (Yo-ban).

120
100

B Nem vett
részt

80
60
40 A

B Részt vett

0
Dolgozott Nem dolgozott

Chi-négyzet tesz: ** 0,001 (Forrds: TERD 2008)

Rakérdeztiink, hogy a hallgatok a végzést kovetSen tervezik-e
barmilyen formaban tovabbi tanulmanyok folytatasat, illetve a
feln6ttképzési programokba a jovében milyen médon szeretnének
bekapcsolodni. Szignifikans az Osszefliggés a késébbi tanulmanyok
tervezése és a felnGttképzésben vald részvétel kozott. Azon
hallgaték korében a legmagasabb a feln6ttképzésben vald részvételi
arany (63,9%), akik a végzést kovetSen tovabb szeretnénk tanulni, a
bizonytalan hallgaték korében ez az arany csokken (55,9%), mig azok
korében a legkisebb mértéki, akik elutasitjak a tovabbtanulast (52%).
A jovobeli feln6ttképzési programok koziil - hasonléan a maér
elvégzett vagy folyamatban levé képzésekhez - a legnépszertibbek a
nyelvi képzések (62,4%) és a jarmtivezetés (35,2%). Kevesebben
tervezik az OK]J-s (18,4%), az informatikai (11,6%), a képességfejleszt6
(81%) és az egyéb képzéseket (7,5%), valamint a fels6foku
szakképzést (4,7%). A hallgatoknak mindossze 13,7%-a nem tervez
feln6ttképzésbe torténd bekapcsolddast a végzést kovetden.
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3. dbra

A BA/BSc hallgatok tervezik-e a fels6fokii végzettség megszerzését
kovetden tovdbbi tanulmdnyok folytatdsdt és a feln6ttképzésében valo
részvétel osszefiiggése (%-os értékben).

120
100 oN
‘ em
80 _ 48_ : _44’_1 : _3.6’_9 : vesz
60 g R részt
40 7 B Részt
N 7] D Y] B X
0 -
nem tervezem, hogy nem tudom, hogy szeretnék még
ezenkivil még akarok-e még tanulni tovabbtanulni
tanuljak

Chi-négyzet teszt: ** 0,007 (Forrds: TERD 2008)

Osszegzés

Arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a hallgatok jelentds
része a sikeres elhelyezkedés érdekében a diploma mellett
feln6ttképzésben is végzettséget szerez. A feln6ttképzésben vald
részvétel a kés6bbi tanuldsra, ismeretek bovitésére irdnyuld
nyitottsdgot jelez, és ennyiben sajatos attitid, személyiségbeli
sajatossag is. Masfel6l viszont - figyelembe véve azt, hogy a
dominans formak a gépjarmiivezetés és a nyelvtanulés, és az ilyen
képzéseken valo részvétel viszonylag magas koltségekkel is jar - az a
feltételezés is megkockaztathatd, hogy a feln6ttképzésben val6
részvételi hajlandésdag nemcsak személyiségjegyként, attittidként
értelmezendd, hanem a sziil6k kedvez6 tarsadalmi és anyagi
helyzetének indikatoraként is.
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SERES EDINA: A BA/BSC VEGZETTSEG
HASZNOSITHATOSAGANAK VIZSGALATA A DEBRECENI
EGYETEMEN ES A NYIREGYHAZI FOISKOLAN VEGZETT
FIATALOK KOREBEN

Bevezetés

A fels6oktatdsban tanulé fiatalok szamara az egyik
legfontosabb kérdés, hogy a végzettség megszerzése utan hogyan is
tudjak diploméjukat hasznositani. Jelen tanulmény ezt két szempont-
bél vizsgélja. Egyrészt a munkaerS-piacon valé elhelyezkedés,
masrészt a tovabbtanulds szempontjabol, kiilonos tekintettel arra,
hogy milyen tényez&k befolyasoljak a hasznosithatésagot.

A kutatas

»A harmadfokt képzés szerepe a regionalis atalakulasban”
cim OTKA-kutatas, (OTKA-szam: 69160) keretein beliil végeztiink
egy utdnkovetéses részvizsgalatot. A mintavétel hélabda médszerrel
tortént, a Debreceni Egyetemen és a Nyiregyhdzi Féiskolan 2009.
nyardn végzett hallgatokat kerestiik meg, sajat ismerdseinktél
kiindulva. Az adatfelvétel 2009 szeptemberében és oktoberében
tortént kérdsives lekérdezéssel (N=127).

Kutatasunk £6 kérdései a kovetkez6k voltak:

* Hogyan tudjak hasznositani a fiatalok a megszerzett BA/BSc
végzettséget?

* Milyen tényez6k befolyasoljak a munkaba allast?

* Milyen tényez6k befolyasoljak a tovabbtanulast?
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A BA/BSc végzettség hasznosithatésaga

Kiindul6 feltételezésiink a végzettség hasznosithatésagaval
kapcsolatban az volt, hogy nehéz vele az elhelyezkedés a munkaers-
piacon, viszont a mesterképzésben val6 tovabbtanuldsra nagymérték-
ben alkalmas. Az eredmények mindkét feltételezéstinket megerésitet-
ték (1. tablazat), mert a megkérdezettek mindossze 19.1%-a tudott
elhelyezkedni, 27.5%-uk pedig jelenleg munkanélkiili. A tovabb-
tanulassal kapcsolatban pedig megéllapithatd, hogy a diploma
jelentésen hasznosithat6 ezen a teriileten, mert 59.9% tanul jelenleg
MA /MSc képzésben.

1. tabldazat

Mit tesznek a fiatalok a végzés utdin?

Végzés utani tevékenységek F6 %

MA /MSc képzésben tanul 65 51

MA /MSc képzésben tanul és dolgozik 11 8.9
Dolgozik 13 10.2
Munkanélkiili 35 27.5
GYES-en van 1 0.8
Egyéb helyen tanul 2 1.6

Forrds: TERD részvizsgdlat, N=127

A munkdaba allast befolyasol6 tényezék

A munkaba 4llassal kapcsolatosan azt tételeztiik fel, hogy a
megfelel6 kapcsolatok, a korabbi munkatapasztalat, mas kordbban
megszerzett végzettség és a megkérdezett kedvezd tarsadalmi-
gazdasagi statusza befolyésolja pozitivan. Ezek koziil csak a korabbi,
tanulményok ideje alatti munkatapasztalat és a csaldd kedvez6
anyagi helyzetének hatasat erésitették meg az eredményeink. Viszont
az elemzésiink soran tovabbi befolyasol6 tényezéket azonositottunk,
mint az el6adasokra val6 bejaras, és az, hogy ha a fiatal Gjrakezdhetné
valasztana-e masik szakot. A sziil6k iskolai végzettsége, munkahelye,
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mas végzettség (OK]J), a jo kapcsolathdld, a nem, a lakohely és a
diploma mind&sitése nem befolyasolja a munkaba allast.

A korabbi munkatapasztalattal kapcsolatban megallapithato,
hogy a munkaba alltak 62,5 %-a dolgozott tanulmanyai ideje alatt
(Chi-négyzet=+*)52. Azoknak pedig akik nem tudtak elhelyezkedni,
mindossze 32,3 %-uk rendelkezett korabbi munkatapasztalattal. Ebben
a kérdésben a diplomasok elhelyezkedését vizsgaldé mas kutatasok is
erre az eredményre jutottak (Galasi - Varga 2005: 77, Polyacské
2009:28). A munkaadoékkal készitett vizsgalatokbol (Szerepi 2006, Kun
- Kotsis 2009, Selmeczy 2007, Kun 2009, Forg6 - Czakoé - Lévai 2008),
és az allashirdetések elemzését végz6 kutatasokbol (Kiss 2008, Hives
2006) is kidertil, hogy a diploma mellett fontos elvaras a jelolinél a
munkatapasztalat, a szakmai tapasztalat.

A csalad anyagi helyzetének megitélésekor a megkérdezettek
véleményére alapoztunk. Arra kértiik a valaszaddkat, hogy egy
szamegyenesen jeloljék be a csaladjuk anyagi helyzetének megfelel6
pontot.” Az elhelyezkedettek csalddjanak anyagi helyzete atlag felett
volt (atlagérték 6), azoknak pedig, akik nem helyezkedtek el, atlag
alatti volt (atlagérték 5.35), (ANOVA teszt=0.038). Megallapithat6
tehat, hogy a kedvez6 anyagi helyzet pozitivan befolyasolja a
munkaba allast.

A kovetkezé befolyasolé tényezé az volt, hogy a
megkérdezettre mennyire volt jellemz6, hogy a tanulményai alatt
bejart az el6adasokra (2. tablazat). Ezen a téren érdekes eredmény
sziiletett, ugyanis akik nem tudtak elhelyezkedni, azokra sokkal
inkabb jellemz6 (81.2%), hogy bejartak az el6adasokra. Ennek okat
abban latjuk, hogy azok kozott, akik nem tudtak elhelyezkedni, nagy
szamban vannak olyanok, akik a mesterképzésben tanulnak, tehat
maér a tanulmanyaik ideje alatt is a tovabbtanuldsra koncentraltak, és
mivel az el6adasokra nem kotelez6 bejarni, elsésorban azok a

52 A Chi-négyzetre vonatkozoéan a kés6bbiekben az alabbi jeloléseket alkalmazom:
+xk jeloli a 0,000 alatti
**+jeloli a 0,001 és 0,01 kozotti
*jeloli a 0,01 és 0,05 kozotti szignifikanciat.

5 Az éltalunk megadott atlag 5,5-nél volt.
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hallgatok teszik ezt, akik torekednek a tananyag maximalis
elsajatitasdra, a jo jegyre (mely sziikséges a tovabbtanulashoz),
valamint szorgalmasak. A dolgozoknak pedig csak 58.4% jart be
rendszeresen az el6adasokra, aminek az oka lehet, hogy a
tanulmanyaik mellett az el6adds rovasara szereztek munka-
tapasztalatot.

Ezzel Osszeftigg a kovetkezd befolyasold tényezd, vagyis az,
hogy ha tjrakezdhetné a valaszado, akkor valasztana-e masik szakot
(2. tdblazat). Az erre a kérdésre adott nemleges vélasz azt jelenti, hogy
a fiatal nem abrandult ki a palydjabol, megszerette azt, és ezért
valészintileg orommel dolgozna az adott végzettségnek megfelel6
munkakorben. Az elhelyezkedettek koziil 79.2% ugyanezt a szakot
valasztand, ami azt jelenti, hogy azok nagyobb eséllyel tudnak
elhelyezkedni, akik elégedettek szakjukkal, illetve végzettségiikkel.

2. tablazat

Az elhelyezkedés kapcsolata az el6addsokra valé bejdrdssal és a ha
tijrakezdhetné vilasztan-e mdsik szakot tényezdével

Dolgozik  Nem dolgozik Chi-

(%) (%) négyzet
Bejart az el6adasokra 58.4 81.2 0.47
Kevésbé jart be az el6addsokra 41.6 19.8 0.47
Haft g]rakezdhetne, nem valasztana 799 548 0,03
masik szakot
Ha djrakezdhetné masik szakot 0.8 450 0,03

véalasztana

Forrds: TERD részvizsgdlat, N=127

A  mesterképzésben valé tovabbtanulast befolyasold
tényezdk

A diploma hasznosithatésagat az MA/MSc képzésben valod
tovabbtanulds szempontjabdl is elemeztiik. A megkérdezettek 63.8%-
a jelentkezett MA/MSc képzésre, koziluk pedig 93.8% (76 f6) nyert
felvételt, tehat a megkérdezettek 59.9%-a tanul mesterképzésben.
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A tovéabbtanuléast befolyasol6 tényezdket illet6en a kiindulé
feltételezésiink az volt, hogy a tovabbtanulast leginkabb a diploma
mindsitése, a hallgatok kedvez6 tarsadalmi gazdasagi statusza, illetve
az, ha a fiatal mér az alapképzésbe val6 belépéskor célul ttizte ki az
MA /MSc képzésbe valo bejutast befolyasolja.

Az eredmények a diploma mindsitésére és a tervezésre
vonatkozo feltételezéseinket erdsitették meg. Tovabbd az elemzés
soran megallapitottuk, hogy a BA/BSc végzettséget add intézmény és
az oktatokkal valé kapcsolat is hatassal van a tovabbtanulasra. A
sziilok iskolai végzettsége, munkahelye, a testvérek szdma, a kar, a
nem és a lakéhely nem befolyésolja a tovabbtanulast.

A diploma mindsitésével kapcsolatban azt tapasztaltuk, hogy
minél eredményesebb lett, anndl nagyobb az esély, hogy
tovabbtanuljon MA/MSc képzésben.>* Az 5-6s diploméval rendel-
kezo6k koziil 74,5% tanul mesterképzésben, a 4-esek koziil 60%, a 3-
asok kozul pedig csupan 27,3%. A felvettek koziil a 4-es és 5-0s
diploméval rendelkez6k ardnya majdnem ugyanannyi.®> Ennek okat
abban latjuk, hogy kevés azoknak a szama, akiknek sikertilt 5-0s
diplomét szerezniiik, igy a felvételi kovetelményeknek a 4-esek is
megfeleltek. 3-as diploméaval a vizsgalt mintdb6l mindossze 3
fiatalnak sikertilt felvételt nyernie. Ez is bizonyitja a mindsités pozitiv
befolyasol6 hatasat.

A tovabbtanulas kezdett6l fogva valo tervezésekor azt
allapitottuk meg, hogy az pozitivan befolydsolja a tovabbtanulast.
Ugyanis a jelenleg mesterképzésben tanulék 88%-a tervezte a
belépéskor, a tovabb nem tanuléknak pedig csak 36%-a.5

Az intézmény vonatkozasaban arra az eredményre jutottunk,
hogy az alapképzés egyetemen vald elvégzése noveli az esélyt a
tovabbtanulasra.’” A Debreceni Egyetemen végzettek 65,1%-a tanul
MA/MSc képzésben, a Nyiregyhdzi Foéiskolan végzetteknek pedig

54 Chi-négyzet=*

5 A felvettek koziil 36 fének 4-es, 35 fének 5-6s diplomaéja van, 3-nak pedig 3-as.
56 Chi-négyzet=">+*

57 Chi-négyzet="*
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csupan 35%-a. Ennek okat abban latjuk, hogy a Nyiregyhazi
Féiskolan tobbségében azok a hallgatok végezték el az alapképzést,
akik kezdett6l fogva csak féiskolai szintli diplomat akartak szerezni.

Az oktatokkal val6é kapcsolat elemzésekor két tényezével
taldltunk osszeftiggést (3. tablazat). Az egyik, hogy volt-e olyan
oktatdja, akivel a tananyagrdl, tudoméanyos kérdésekrdl beszélgetett
tanitasi idon kiviil. Mint a tablazatban lathato a tovabbtanulok kozott
tobbségben vannak az ilyen oktatéval rendelkezék, a tovdbb nem
tanuloknal pedig ennek éppen az ellenkezdje figyelhet6 meg. A masik
tényez6 pedig, hogy volt-e olyan oktatdja, akivel a jovére vonatkozo
terveir6l beszélgetett a valaszado. Itt is az elébbiekben megfogal-
mazott tendencia érvényesiil, hogy a tovabbtanulok kozott tobbség-
ben vannak az ilyen oktatéval rendelkezdk, a tovabb nem tanuléknal
pedig ez az arany joval kevesebb.

3. tabldzat

A megkérdezett oktatékkal valo kapcsolata az alapképzés ideje alatt

Tanul Nem tanul Chi-
mester- mester- négyzet
képzésben  képzésben
(%) (%)
Volt olyan oktatdja, akivel a
t 01, tudoma
ananyagro omanyos 7.9 391 0.02

kérdésekr6l beszélgetett tanitasi
id6n kivil.

Nem volt olyan oktatdja, akivel a

tananyagroél, tudomanyos

kérdésekr6l beszélgetett tanitasi 46.7 533 0.02
idén kiviil.

Volt olyan oktatdja, akivel a jovére

vonatkozo terveirél beszélgetett. 67.9 321 0.015
Nem volt olyan oktatdja, akivel a

jovére vonatkozé terveirél 45.2 54.8 0.015
beszélgetett.

Forrdas: TERD részvizsgdlat, N=127
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Osszegzés

Osszegzésképp megallapithatjuk, hogy a BA/BSc végzettség a
munkaer6-piacon kevésbé, de a mesterképzésben valé tovabb-
tanuldsban eredményesen hasznosithatd. Az elhelyezkedést a tanul-
manyok ideje alatti munkatapasztalat, a csalad kedvez6é anyagi
helyzete, az el6dadédsokra val6 bejaras, valamint az befolyasolja, hogy
ha tGjrakezdhetné a fiatal, akkor valasztana-e masik szakot.

A mesterképzésben valé tovabbtanuldst pedig pozitivan
befolyasolja egyrészt a diploma mindsitése, masrészt az, ha mar a
BA/BSc képzésbe valé belépéskor célul ttizték ki az MA/MSc
képzésbe val6é bejutast, tovabba az intézmény, melyben az alap-
képzést elvégezte, és az oktatokkal valé kapcsolat.
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TATRAI ORSOLYA: KEPZETTSEG - VEDETTSEG?

A VEGZETTSEG ES A MUNKAERO-PIACI HELYZET OSSZEFUGGESEI A
MAGYARORSZAGI STATISZTIKAK TUKREBEN

A magyarorszagi népesség szamanak folyamatos csokkenése
mellett is emelkedést figyelhetiink meg a népesség iskolai
végzettségét illetGen. Feltételezziik, hogy ez a jelenség, amely az
oktatds expanzidjanak velejardja, valds és slirgeté tarsadalmi
igényekre valaszol6 folyamat, amely mind a fiatalokat, mind a feln6tt
korosztalyt fokozott oktatasbeli részvételre sarkallja. A statisztikai
adatok alapjan arra a kérdésre keressiik a véalaszt, hogy a magasabb
fokt iskolai végzettség védelmet jelent-e a munkanélkiiliséggel
szemben.

Az els6 hivatalos népszamlédlasok bevezetésétsl (1869)58
kezd6d6en a magyarorszagi népesség létszamvaltozasdnak folyama-
tat két nagy korszakra bonthatjuk: egészen 1980-ig a népesség
novekedése, ekkortdl viszont évenként valtozo titemben, de tartds
népességfogyas figyelheté meg; 2009-re mar csak 30.975 f&vel haladta
meg a népesség a blivos 10 milliét (KSH 2002). A folyamat okai kozott
szerepel a termékenység hossza ideje tartd csokkenése, amit tobbek
kozott az elmult évtizedekben a sziil6képes korba 1ép6 nék szaménak
csokkenése befolydsol, illetve az, hogy a nék egyre kés6bb és egyre
kevesebb gyermeket hoznak a vilagra. A gyermekvallalas kitolo-
dasdban nagy szerepe van a parkapcsolatok atalakuldsanak, a hazas-
sag csokkend népszertiségének, az oktatds expanzidjanak és az 6nallé
egzisztenciateremtés nehézségeinek is (Kapitany - Spéder 2009).

5 Hazankban II. J6zsef rendelte el az els6 népszamlélast, amely 1784-87. kozott zajlott,
azonban rendszeressé - 4ltaldban tizévenként - csak a hivatalos statisztikai szolgalat
kialakitasat kovetSen, 1869-t61 valik (S. Molnar - Pongracz, 1996:14, Polényi 2002).
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1. dbra

Népességszdam korcsoportonként, 1980-2009.
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(Sajit dbra — Forrds: KSH 2010)

A tartésan alacsony termékenység és a novekvd varhato
élettartam Magyarorszdgon is a népesség korstruktirajanak az
id6sebb korosztalyok felé torténd eltolodasat, elidésodését okozta,
ami az utébbi évtizedek egyik legmeghatarozobb tarsadalmi
jelensége. A fiatal generdciok Ossznépességhez viszonyitott ardnya
fokozatosan csokken, az id6skortak részardnya viszont folyamatosan,
és egyre gyorsul6 titemben novekszik (Monostori 2009).

Az iskolarendszer(i oktatdsban végzettek Osszlétszamanak
valtozasdban is nyomon érhet6 ez a hatds. Nemcsak az altaldnos
iskolai végzettséget szerzett népesség létszama, hanem a szakmai
vizsgat tevOk, az érettségizettek és a fels6foku oklevelet szerzék
szdma is csokkenést mutat 2005-2009 kozott (Polonyi 2006).
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2. dbra

A 15-74 éves népesség szdma legmagasabb iskolai végzettség szerint,
1998-2009.
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(Sajdt dbra - Forrds: KSH 2010)

Az abra adatai alapjan is egyértelmten kirajzolédik azonban,
hogy az oktatas expanzidja (Kozma 2010) nyoman a magyarorszagi
népesség iskolazottsdgi szintje folyamatosan né: a maximum 8
altaldnos iskolai osztallyal vagy attél kevesebb végzettséggel
rendelkez6k aranya egyre kisebb, mig a fels6foktu képzettséggel
rendelkez6k ardnya folyamatosan novekszik. Bar az utébbi években
csokkenést figyelhetiink meg az iskolarendszerti végzettséget szerz6k
Osszlétszamaban - kiilondsen az altalanos iskolai és a szakiskolai
képzésekben, az érettségit add és a fels6fokun oktatdsi formakban
végzettek szdma né. A népesség jelentés része egyre kés6bbi
életkorban lép ki az iskolarendszerti oktatasbdl - az iskolai végzettség
végs szintje altalaban a 35. életévet kovetden alakul ki (Polényi,
2004).

A munkanélkiiliségi rata emelkedé tendencigjanak (2009-ben
10%) egyik sajatossdga, hogy a regisztralt munkanélkiilieken beliil a
palyakezdé fiatalok aranya folyamatosan novekszik, ami jelzi, hogy a
frissen munkaeré-piacra kertiltek egyre kevésbé tudnak megfelelni a
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novekvs igényeknek. A versenyhelyzet egyre élesebb, hiszen a
munkaerd-kereslet és -kindlat kozott meglehet6sen nagy a kiilonbség
(Polonyi 2006). A modern tarsadalmi rendszerekben az iskolai
végzettség szintje fontos szociodemogréfiai jellemzdje az egyénnek,
hiszen a kedvezébb tarsadalmi és gazdasagi pozicidk elérésében
meghataroz6 tényezévé valt a megfelel6 tudast biztositd végzettség
megszerzése. Az alacsony iskolazottsag olyan hatranyt jelent, aminek
kovetkeztében az egyén foglalkoztathatosdga csokken. Az iskolazott-
sag tehat - legaldbbis valamelyest - véd a munkanélkiiliségtol (Széll
2010).

3. dbra

A munkanélkiiliek szdma legmagasabb iskolai végzettségiik szerint,

1998-2009.
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(Sajat abra — Forrds: KSH 2010)

Ezt az éallitast alatdmasztani latszik, hogy a munkanélkiiliek
dont6 tobbségét az a réteg alkotja, amely alacsonyabb végzettséggel
rendelkezik. 1998-ban az érettségivel nem rendelkez6k tették ki a
munkanélkiiliek 73%-at, az érettségivel rendelkezék a 23%-at, a
fels6fokt végzettséggel rendelkez6k mindossze a 4%-at. 2009-ben is
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az alacsony végzettséggel rendelkez6k alkottdk a munkanélkiiliek
dontd tobbségét (65%), am az érettségivel rendelkez6k munka-
nélkiilieken beliili ardnya (26%) és a fels6fokt oktatasban végzettséget
szerzettek munkanélkiiliek aranya (9%) is emelkedett (KSH 2010). Az
aranyok mogott jelentSs 1étszambeli novekedés all, ami els6sorban a
fels6foku végzettséggel rendelkez6k esetében szembetting. Koriikben
a munkanélkiiliek szama az utébbi 11 évben meghdromszorozédott
(12 ezerrdl 37,5 ezerre nétt). Ez 6sszefiigg a magasabb végzettséggel
rendelkez6 népesség létszdméanak nagyardnyt novekedésével, és az
alacsonyabb végzettséggel rendelkez6k népességen beltili ardnyanak
csokkenésével is (Boda - Juhasz - Stocker 2009).

Osszegzés

Az iskolazottsdg tehat er6sen befolyasolja az egyén
foglalkozasi szerkezetben elfoglalt helyét, ami Osszefiigg elhelyez-
kedési, kereseti lehet6ségével, 6nall6 egzisztenciadjanak megalapo-
zasaval, életszinvonaldval (Juhédsz 2008). Az élethosszig tart6 tanulas
szinterei koztil a munkaeré-piac szempontjdbél még mindig az
iskolarendszerti, formdlis oktatdsban szerzett végzettségnek van a
legmeghatarozobb szerepe, 4m a magas iskolai végzettség egyre
inkabb sziikséges, de gyakran nem elégséges a megfelel6 munkaers-
piaci pozicié6 megszerzéséhez. El6térbe keriilnek ugyanis az egyéni
kompetencidk, készségek, képességek, amelyek a formadlis tanulasi
szinterek mellett egyre inkabb a nem-formalis és informaélis tanulas
kiilonféle tertiletein val6sulnak meg (Csap6 2008).
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MATE KRISZTINA: A MUNKAERO-PIACI HELYZET ES AZ
ISKOLAZOTTSAG KAPCSOLATA A MATESZALKAI
KISTERSEGBEN

Vizsgalati szintertink egy halmozottan hatranyos kistérség,
amely az Eszak-alfoldi région beliil, Szabolcs-Szatmar-Bereg megye
déli, keleti részén taldlhatd. Periférikus elhelyezkedésébdl fakaddan a
févarostol legtavolabb es6 térségek egyike. A 26 telepiilést alkot6
onkorményzati integracié foldrajzi helyzetébdl fakadéan periférikus
helyzett (MEGAKOM 2005: 47, 50-51), ugyanakkor a kordbbi
varmegyerendszer szétszakitdsa az 1j hatarok megszabasaval az
északi és  keleti orszagrészeket centrumhianyossa tették,
atstrukturalodott a teriileti felosztds. Ez maig érezteti hatasat az
érintett teriileteken, amelyek elmaradott rurélis 6vezetté alakultak. Az
orszag gazdasagi vérkeringésébe val6 integrdlédas nehézsége, a
tertileti munkamegosztdsba valé bekapcsolédds akadozasa, ill. a
hatdrmenti kapcsolatok elvesztése okaként els6ként a centrum-
periféria viszony alakuldsa emlithet6 (Baranyi 2004: 32-37).

Az emlitett hatranyos helyzetre utald tényezdk sziikségessé
teszik, hogy egy adott térség (régio, megye, kistérség) sajatossagait
Osszevessiik az orszagos aranyokkal, és feltérképezziik azokat a
kiilonbségeket, amelyek felmeriilnek orszagon beliil, térségek kozt.
Az 1989-es valtozasokkal egytitt jaré gazdasagi atalakulds igen
differencidltan ment végbe a térségekre levetitve, a régiok munkaero-
piaci helyzete jelent6s eltérést mutat (Fiirstné 2005: 107). A véltozas
soran keletkez6 abszolut munkanélkiiliség mellett egy gazdasagi
szerkezetvéltas is bekovetkezett (szakmai, tulajdonosi, regionilis),
ezzel viszont a munkanélkiiliség is strukturalodott, egyenetlen volt a
novekedése. Ennek kovetkeztében atalakult a munkanélkili
tarsadalom szocidlis Osszetétele, jellemz6i, ezaltal igényei is. Ezek a
tendencidk régionként szintén kilonboztek: az egyes regionalis
munkaeré-piaci szegmensek kozott eltérés mutatkozott nék és férfiak
ardnyaban, életkori csoportok megoszlasaban, iskolai végzettség, ill.
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szakképzettség terén (Banfalvy 2003: 112-117). Az Eszak-alfoldi
régioban a legnagyobb a munkanélkiiliség a 2008-as adatokat
tekintve, a palyakezddk teszik ki az allaskeres6k csaknem 12%-at, s ez
az arany erds Osszeftiggésben 4all a péalyakezdé allaskeresSk iskolai
végzettség szerinti vsszetételével (AFSZ 2009). A munkanélkiiliséget
meghatarozé tarsadalmi és gazdasagi egyenlStlenségek eltérd
mértékben érintik az orszag térségeit. Ezek a kilonbségek az orszagos
értékek javulasaval sem fognak mérsékl6dni, az egyenl6tlenségek az
orszag keleti és nyugati része, a falvak és nagyvarosok kozott
tovabbra is megmarad, illetve novekszik - mutatjdk ezt a 2008-as
adatok is (Ftirstné 2005: 107). A megoldas Siili-Zakar szerint az
onkorményzatok foldrajzi egytittmtikodésének a novekedése, amely a
torténelmi megalapozottsdg hiany ellenére a jov6ben utat tor
maganak (Suli-Zakar 2005: 21). Fontos ez azért is, mert région,
megyén és kistérségen beliil is er6sen differencidlodnak az értékek
gazdasagi, demografiai tekintetben is. A térségek, teleptilések kozott
felmertil6 alapvetd kiillonbséget a munkaer6 kinalata adja, vagyis a
jovedelemszerz6 munkét igényl6 népesség, amely munkavallalasi
hajlandésaggal rendelkezik (Polényi - Timar 2002: 961). A
kiilonbségek  féként  demografiai  eltérésekbdl, népesedési
folyamatokbol (termékenység, halandésag, vandorlas), valamint az
eltér6 korstrukttrabol adédnak (Polonyi 2002: 216-222). Ugyanakkor
a gazdasagi aktivitas és a foglalkoztatottsag tertileti jellemz6i alapjan
is azt mondhatjuk, hogy a bels6¢ regiondlis differenciak igen
szamottevéek, amely kiilonbségek a piacgazdasagra valé atmenet
soran fokozodtak. Az orszag nyugati és keleti részei kozott egyfajta
torésvonalat rajzolhatunk, mely tartés, de nem abszolutizalhato,
bizonyos région beliili eltérések miatt (Foti - Lakatos 2004: 43, 60). A
gazdasag atalakuldsa soran az egyes foglalkozasi szektorokban
jelent6s véltozas allt be a foglalkoztatottak dagazatok szerinti
megoszldsdban. A szerkezetvéltas folyaméan jelent6sen csokkent/
csokken a mezégazdasdgban dolgozok szadma, mig az ipari
foglalkoztatottak aranya nétt/n6, és a szolgdltatéi szektor pedig
folyamatos béviilést mutat ebben a tekintetben. Ez ut6ébbi tényezsk
mutatnak igazan kiugré kilonbségeket térségekre levetitve. A térségi
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szinteken szintén nagy eltérést mutatnak a lakossag és a munkaerd
iskoldzottsaganak jellemzdi is. Bar az elmult évtizedekben a magyar
lakossag iskolazottsaga jelent6sen novekedett, régios lebontasban ez
nem egyforma. Ennek oka els6sorban az adott régi¢ tarsadalméanak
Osszetétele. A munkaerd jellemz&ihez a népesedési viszonyokon tal
szorosan kapcsolédik tehat az iskoldzottsag kérdése, mivel a
munkanélkiiliek esélyét noveli a képzettség, az egyre magasabb
iskolai végzettség (Polonyi 2002: 222-229). Bizonyitja ezt a KSH 2000-
2007 kozotti osszegzett adatsora, amely egyértelmiien bizonyitja,
hogy az Eszak-alfoldi régi6 magas szamu allaskeressi rétegét az
alacsonyabb iskolai végzettség jellemzi, a jelolt idészakban a
legfeljebb 8 osztalyt végzettek ardanya 4 szazalékponttal n6tt (49%)
(KSH 2008). A régi6 munkanélkiiliségi ratdja mellett Szabolcs-
Szatmar-Bereg megye mutatéi szintén az orszagos atlag alatt
mozognak, 2003 és 2008 kozott megsokszorozodott a
munkanélkiiliség az amugy is hatranyos helyzeti megyében, a
foglalkoztatottsag pedig csokkent. Az alacsony iskolai végzettségliek
aranya Szabolcs-Szatmér-Bereg megyében a legnagyobb a région
belil (51%) (KSH 2009). A megyén belul szintén eltérések
mutatkoznak az egyes kistérségek kozott, esetiinkben a méatészalkai
kistérség munkanélkiiliségi ratdja 2003 (10,25%) és 2008 (20,92%)
kozott duplajara nétt, és meghaladta az orszagos atlagtél elmarado
megyei atlagot is. Ez a tertileti, igy gazdasagi és tarsadalmi
kilonbozéségekbdl fakad (cégek kivonulasa a térségbdl, intézmény-
bezarasok, stb.). Ezek a tényez6k oly mértékben is moédosithatjdk a
munkaerd kinalatot, hogy a gazdaséagilag aktiv népesség egy része
elhagyja a térséget, a bels6 vagy nemzetkozi vandorlas folyaman a
fejlettebb régiokba kényszeriilve (Polényi 2002: 218). Az iskolai
végzettség tekintetében a matészalkai kistérség értékei kedvezéttle-
nebbek a megyei atlagnal, a népességen beliili aranyokat tekintve. A
2005-0s adatokat tekintve magas az altaldnos iskola els6 osztalyat sem
(1,9%), vagy a nyolc osztalyt be nem fejez6 lakosok (19,7%) aranya a
kistérségben. Mind a kozép- és fels6fokt végzettséggel (6,9%)
rendelkez6k ardnya a Matészalkai kistérségben jelent6sen elmarad a
megyei, a regiondlis vagy az orszagos (12,6%) értékektsl. A palya-
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kezd6 &llaskeres6k munkanélkiilieken beliili ardnya a matészalkai
kistérségben megfelel a megyei atlagnak a munkanélkiiliek iskolai
végzettségét illetGen is. A térségen beliil feln6ttképzés eseti jelleggel
miikodik, féként az igényeknek megfeleléen folynak képzések,
leginkabb szakképzések (MEGAKOM 2005: 74-75).

A hétranyos helyzettinek nyilvanitott régiokban, igy az
esetiinkben is a munkanélkiiliek és inaktivak magas szdma mellett
kedvezétlenek tehat az iskoldzottsagi mutatok. A térségi
foglalkoztatds helyzetének javitdsa gazdasigélénkitéssel, infra-
struktara- és a human er6forrds fejlesztéssel valdsithatd meg. A
humaneréforras fejlesztése egyet jelent a képzési struktara
fejlesztésével, a megfelel6en felkésziilt munkaerd biztositasaval
(Ftirstné 2005: 109; 141-145). Esettinkben a magas aranyt, zommel
alacsony végzettségti allaskeres6k szamara biztositott iskolarendszerti
képzések mellett a térség vezet6sége hangsulyt fektet a nem formalis
tanuldsi alkalmak novelésére is. Célként fogalmazédik meg a
kistérség stratégidgjaban az atképzési és tovabbképzési programokat
szervezése, hogy specialis tandcsadassal, szolgéltatasokkal tudjak
tdimogatni a hatranyos helyzettiek munkaer6-piacra torténé
visszatérését.
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ENGLER AGNES: A TANULASI BERUHAZASOK HATTERE EGY
INAKTIV CSOPORT ESETEBEN

Az altalunk vizsgélt inaktiv csoport, a kisgyermeket neveld,
fels6foka tanulményokat folytaté nék tanuldsi beruhazasai mogott
harom motivumtertiletet véliink felfedezni.>®® A fels6foku oklevél
megszerzésének igényét &ltalaban szoros Osszeftiggésbe hozzak a
munkaerd-piaccal, a tomegeseds fels6oktatds kapcsdn kialakult
funkcionalista vélekedés szerint a munkaer6-piaci elvarasok noveke-
dése képezi az expanzi6 alapjat. A modernizécios elméletek ellentétes
sorrendiséget tAmasztva ugyan, de szintén a gazdasag és felsGoktatas
kapcsolatat elemzik (B6vebben lasd Kozma 2010). A kilencvenes évek
elején nagy tomegben megjelend hallgatésdag belépésének egyik
gazdasagi indukaldja a munkanélkiiliség elkertilése (Polonyi - Timéar
2001), a megvaltozott Osszetétel hallgatosag az Gj tarsadalmi igények
mogul 1ép ki (Kozma 2004: 32), és a tomeges diploma-kibocsatés
kozepette stigmatizalova valik a diploma hidnya (Nagy 2003: 238).

A gyermekgondozadsi id¢szakban fels6fokd tanuldsba
beruhazé nék dontési mechanizmusaiban nagy valészintiséggel
komoly sdlya volt a vart munkapiaci megtériiléseknek, hiszen a
szandékolt karriertorést kovetéen minél rovidebb id6 alatt, a lehetd
legalacsonyabb anyagi beruhdzas mellett a lehet6 legkedvez&bb
poziciéba kivannak visszatérni. A tanulasi dontésekben szerepet
jatszo un. egzisztencialis motivumok, példaul egy allas megszerzése,
munkahelyi el6relépés vagy munkahely-megtartas (Csoma 2005) a
masik oldalon vart hozamként jelennek meg, csakigy, mint a
munkaerd-piacra val6 visszatérés kedvezd kortilményei, a konnyt és
gyors reintegracio6 atjan elnyert kedvezé pozicio.

5% A tanulmany részleteket tartalmaz a szerz8 Kisqyermeket neveld hallgatok felsdfokii
tanulmanyi beruhdzdsainak és hozamainak nevelésszociologiai vizsgdlata cimii disszertaciéjabol.
(Témavezets: Pusztai Gabriella)
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A munkaer6-piacra val6 visszatérésre kiilonboz6 alternativak
kindlkoznak. Egyfajta (0.) alternativa a gyermekvallalasrél valo
lemondés, amely a szakmai életatban semmilyen veszteséget nem
okoz, és nem szakitja meg semmi a jovedelemszerzés folytonossagat.
Szintén nem eredményez maradandé torést a karriertatban a sziilés
utdn rovid idén belul torténd Gjboli munkéba 4llas (1. alternativa),
mivel a munkéltaték altaldban harom hénapig toleraljak a tavollétet,
de ez természetesen a foglalkozas és a beosztas figgvénye is. A tobb
évig tart6é tdvolmaradas a fizetett munka vilagatél szakmai gyengii-
léshez vezet, ez kompenzalhaté tanuldssal, onképzéssel (2. Alter-
nativa), vagy a potlas csak a reintegracié utdn kovetkezik be (3.
alternativa). Végiil a munkavallalé n6 donthet agy, hogy végleg
otthon marad, vagy legalabbis belathat6 idén belil nem tér vissza a
fizetett munka vilagaba. Ebben az esetben a szocialis ellatorendszer
altal igénybevett jovedelemszint egyre inkdbb elmarad a korabbi, méar
nem fenndllé keresetgdrbének, ez bizonyos esetekben a tarsadalom
periféridjara sodorhatja a csaladot (Koncz 2002).

A né6k oktatasban val6 részvétele, a munkaer6-piacon végzett
gazdasagi tevékenysége és a gyermekvallalds kérdése szoros
Osszeftiggést mutat. A néknek az oktatdsban és a munkaers-piacon
val6 magas aranyd részvétele megforditotta a javak generaciok
kozotti aramlasat, a n6i munkavéllalds noveli a gyermeksziilés
hatarkoltségét, és ez a termékenység csokkenéséhez vezet (Suranyi
2001: 274.). A magasabb iskolai végzettség kedvezSbb pozicionélasi
lehet6séget nydjt a munkaerd-piacon, s ez - az oktatasban eltoltott id6
meghosszabbodésaval egyiitt - a csaladalapitas kitolodasaval jar. A
masodik és harmadik alternativa esetében a kisgyermeket nevel6k
vallaljak a munkabol torténé hossza kimaradas hatranyait, azonban a
,kockazatvallalas” mintazata eltér: a beckeri értelemben vett jovo-
orientdltak (Becker 1998: 111) a karriertorést tanuldsi befektetéssel
kompenzaljék, a képzésiikbe be nem ruhazok azonban nem mérik fel
a tudas és képességek erodalodasaval jaré veszélyeket. Természetesen
nemcsak a formalis tanuldasi moéd tekinthet6 a jovére orientdlodo
beruhazasnak, hanem példaul a szakmai konyvek vagy folyoiratok
olvasasa, az autoném nyelvtanulds, a rendszeres szakmai jellegti
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beszélgetések kollégakkal, ismerésokkel szintén elésegitik a karriertt
folytatasat. Az ilyen, bizonyitvannyal nem zarulé tanuldsi formak
el6nye a tudas karbantartésa, a tanulas iranti fogékonysag megdrzése,
hatranya, hogy az igy gyarapitott emberi t6ke nehezebben konvertal-
hat6 gazdasagi tékévé a munkaeré-piacon.

A munkaer6-piacra valé visszatérési udtvonalak annal
elényosebbek, minél magasabb végzettséget birtokolnak az inaktivak,
igy valik a diplomaszerzés a sikeres visszatérés legalkalmasabb
eszkdzévé munkapiaci értéke, bevélthatésdga miatt. A sikeres
reintegracié magaban foglalja a konnyebb és gyorsabb elhelyezkedést,
a magasabb jovedelmet és kedvez6bb foglalkozasi statuszt, de hossza
tava hozamokkal is szamolhatnak a befektet6k példdul a munkahely-
megtarto-képességet, a szakmai el6rejutast, a konnyebb allas-
valtoztatast tekintve.

A munka vildgatol ideiglenesen tavol 1év6é nék tudasanak és
képességeinek, készségeinek karbantartasi és fejlesztési igénye
nemcsak a munka viladgabol érkezé elvarasok mentén alakulhat ki,
hanem a tanulds, 6nképzés irdnti vagybdl is, amit tovabb fejleszthet
(ennek teljes hidnyaban pedig kialakithat) a fels6foka oktatdsban
toltott id6 akképpen, hogy a tudas onértékére orientdlt tanulasi
attitidot formal ki hallgatéiban. A haszonelv(i tanulas célja a minél
gyorsabb és minél kézzelfoghatobb megtériilés, a tudas mint érték
idézve ,a tudés, hasznatél és hasznalatatol fliggetlentil, onértéke okan
teszi gazdagabba a személyiséget” (Pléh 2004: 205).

A fels6foka tanulmédnyokba torténé befektetés harmadik
hozamtertiletét a szocidlis bedgyazottsagban varjuk, ez a mez6
modelltinkben a tarsadalmi és kulturdlis t6kében csticsosodik ki. A
gyermekgondozési szabadsagon 1év6k nemcsak a munkaer§-piacot
hagyjdk el egy id6re, hanem ideiglenesen kivonulnak olyan
tarsadalmi kozosségekbodl, amelyek addig mindennapi életiiket
képezték - gondolunk itt elsésorban a munkahelyi kollektivara, a
munkatevékenységbdl szdrmaz6 kapcsolatokra. A hallgatétarsakkal
valé kapcsolatot azonban nemcsak a zartsagbol torténd Kkitorés
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pszichogén szempontjabdl tartjuk fontosnak (Lasd Durké 1998: 168),
hanem ez a kozosségi szintér olyan 1Gj kapcsolathalok kialakuldséat
teszi lehet6vé, amelyek a kés6bbiekben tarsadalmi t6keként
funkcionalhatnak (V6. Pusztai 2009). Prins és munkatarsai (1996) a
marginalizdlodott tarsadalmi csoportok esetében mutatta ki a tanul6i
kozosség jotékony hatasat, Zrinszky (1996) az idések és egyediilallok
korében a maganyt és a kommunikaciés hianyt vélte indukalé
tényez6nek.
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FONAI MIHALY - NYILAS ORSOLYA: ISKOLAI VEGZETTSEG,
TANULASI MOTIVACIOK ES KEPZESI PROGRAMOK ROMA
FELNOTTEK KOREBEN

Magyarorszagon a hatranyos helyzetli, vagy leszakadé
tarsadalmi csoportok tagjainak jelentés héanyadat cigany nemze-
tiségliek alkotjdk, illetve a ciganyok nagy része hatranyos helyzetd.
Mindannak ellenére, hogy tudjuk, hogy napjainkban a leszakadok és
a ciganyok kozott egyre nagyobb az atfedés, és a ciganysag esetében a
szdrmazds miatti hatrdnyok (diszkrimindaci6, szegregacid) nagyon
gyakran Osszekapcsolédnak a hatranyos helyzet altaldban érvényes
Osszetevdivel. E két csoport egyként val6 kezelése mégis hiba: példaul
azért, mert igy egyszerien ,megszlinnek létezni” a tarsadalmi
koztudat szamara a j6 anyagiak kozott €16, iskolazott ciganyok mellett
a nem cigany szarmazasu, de nagyon szegény, aluliskoldzottak is. Es
hiba azért is, mert a szegénységbdl, és a kisebbségi 1étbSl eredd
problémdak kezelésének stratégidja - éppen a kivaltd okok eltérése
miatt - nem lehet ugyanaz: a két tarsadalmi csoport elkiilonitése
alapvet6 feltétele annak, hogy a felmeriil6 kihivdsokat a lehet6
leghatékonyabban tudjuk kezelni. Mindezek ellenére - a tudoményos
gondolkodasban is - nagyon gyakran hasznaljadk e két fogalmat
szinonimaként: mintha a szegénység pusztdn a szdrmazas kovet-
kezménye lenne, és a cigany szarmazasnak semmilyen mas jelz&je
nem lenne, kizérdlag a szegénység.

A ciganyok iskolai sikertelensége napjainkban

A tarsadalmi kirekesztettség alapvetd okaként kiemelkeden
fontos az iskola, az iskolai képzés, az iskoldzottsag Osszetett
kérdésének mind mélyebb vizsgédlata. A magasabb iskoldzottsag
munkalehetséget, elényosebb keresetet, a csalad életkoriilményeiben
torténd javulast, ezzel egyiitt hosszabb élettartamot, hatékonyabb
politikai érdekképviseletet jelent (Kertesi 1995). Kertesi adatai szerint
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az utobbi évtizedben megné6tt a tudas piaci értéke, novekedtek az
iskolai végzettségtol fliggé kereseti kiilonbségek: mig 1973-ban a
nyolcosztalyos és fels6foku végzettségliek jovedelmének eltérése
csupan 35%-os volt, addig ez az arany az 1990-es évekre 53%-ra nétt.
A ciganysag iskolazottsagi mutatoi kettés képet mutatnak. Nagy
elérelépést jelent, hogy az 1971-es adatokkal szemben - amikor a
ciganysag 87%-a 8 osztalynal kevesebbet végzett és 1%-uk szerzett
csak kozépfoku vagy fels6foku oklevelet -, 1993-ban 46%-uk fejezte
be az altalanos iskolat. Sajnélatos tény viszont, hogy az érettségizettek
és a diplomasok aranya szinte semmit sem valtozott a két vizsgalat
kozott eltelt tobb mint 20 év alatt; ez azt jelenti, hogy a lemaradés a
tobbségi tarsadalommal szemben nétt, hiszen a kozép- és a fels6foka
oktatasban tapasztalhat6é expanzié nem érintette a cigdny populaciot.
A kozépiskoldba val6 sikertelen bejutds okainak feltarasat tobb
vizsgalat is célul tlizte ki. Eme kutatasok megallapitdsai nyoman a
kovetkez6 tényezék sorolhatdak fel (Fiath 2000, Liské 2001): tertileti
kiilonbségek, csaladi szocializaci6, a csalad és az iskola kapcsolata,
nyelvi hatrany, 6évodai képzés hidnya, az iskola minésége, tanuldsi
motivaci6, el6itéletesség és hatranyos megkiulonboztetés, és a
pedagogiai gyakorlat. Kertesi és Kézdi (1996) ugy vélekedik, hogy a
csaladi  szocializciob6l fakadé hatranyok kompenzalasakor
kozvetleniil a csalddokra kell iranyulnia a terdpidnak. Rigé Rozdlia
(1995) az 6vodai programok fontossagat emeli ki, amelyekbe be kell
vonni a munkanélkiili, alacsony iskolazottsagti és kedvezétlen
jovedelmi sziil6ket is. Bogdan Janos (1996) szerint a csalad nem
hibaztathat6 a gyermek sikertelenségéért, a felnStteket pedig maér
nem lehet megvaltoztatni. El kell fogadni a csalddok szocializaciés
massagat Rado (1997) szerint is; amellett érvel, hogy a cigany
csalddok nem rosszul, csak méasképpen nevelik a gyermekeiket. Rad6
az iskola felel6sségét viszont kiemelkedének tekinti: agy vélekedik,
hogy az oktatasi intézmények legnagyobb része nem megfelel6en
neveli a cigany gyerekeket. Forray R. (1991) felhivja a figyelmet arra,
hogy az iskoldnak kotelessége figyelembe venni a szocializacio
etnokulturdlis sajatossagait (példdul nem biintetni az iskolaban a
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kioltozott kamaszlanyokat, hiszen O6ket a csaldd maér feln6ttnek
tekinti).

Napjainkban a felnéttkori tanulas gyakran elsésorban nem
sajat akaratbol torténd, tarsadalmi mobilitasra, felemelkedésre, esetleg
pusztan onfejlesztésre iranyul6 tevékenység, sokkal inkabb egy kiils6
- jellemz&en egzisztencidlis tényezd (mint példaul a munkahely
megtartasa) - altal kikényszeritett kotelesség. Kiilonosen igaz ez a
hatranyos helyzetli tarsadalmi csoportok esetében: anyagi és
tarsadalmi helyzetiik, kortilményeik és lehet6ségeik okan a legritkdbb
esetben gondolhatnak pusztan belsé indittatdst tanuldsra. Eme ritka
esetekben is nagy az esélyiik arra, hogy nem azt fogjak tanulni - nem
abba fektetik az idejiiket, pénziiket és energidjukat - amely
ténylegesen el6nytikre valhatna a munkaer6-piacon. Mindez azt is
jelenti, hogyha e csoportok tagjaival - példdul a munkanélkiiliekkel
vagy a nagyon alacsony statuszd, kvalifikalatlan munkat végzékkel -
szemben nem nyilvanul meg konkrét elvaras és nyomds, vagy
valamilyen er6s kiilsé motivacio, a feln6ttoktatasba valo , onkéntes”
bekapcsolodéasukra aligha szamithatunk.

Roma munkaeré-piaci képzések az Eszak-alf6ldi régioban

Az FEszak-alfoldi régi6 az orszag masodik legnagyobb
kiterjedésti régidja, tertilete 17 729 km?. A régioét Hajda-Bihar, Jasz-
Nagykun-Szolnok, és Szabolcs-Szatmar-Bereg megye alkotja,
teleptiléseinek szama 389, ezek kétharmada Szabolcs-Szatmar-Bereg
megyében taldlhato. A régi6 27 kistérsége koziil - az orszdgban
egyediiliként - nem taldlhaté dinamikusan fejl6d6 térség. A KSH
adatai szerint 2008. évben a régit¢ lakosainak szdma 1528,8 ezer {6, a
legnépesebb megye Szabolcs-Szatmar-Bereg, a legalacsonyabb
népességszamot pedig Jasz-Nagykun-Szolnok megyében taldlhatjuk.

Az Eszak-alfoldi régioban a 16. életévnél idSsebb cigany
népesség 40%-a nem rendelkezik befejezett 8 4&ltalanos iskolai
végzettséggel, mindossze 12-13% szerzett valamilyen szakmat,
szdzalékokban szinte alig mérhet6 a kozép- vagy fels6foka
végzettséggel rendelkez6k aranya. A cigdnysdg alulfoglalkozta-
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tasanak f6 okait a képzettségbeli hidanyossagok mellett az alabbiakra

vezethetjik vissza:

teleptilési hatranyok - az apr6 falvakban é16 romaknak legalis
munka-lehet6séget nem kindl a helyi munkaeré-piac,
kiszorulds a hagyomdanyosan cigany munkaer6t foglalkoztato
gazdasagi dgazatokbol,

a szegénységi csapdabol ered6 életviteli stratégidk - a
szocidlpolitikai tdmogatdsok gyakran meghaladjak az adott
munkajovedelmek nagysdgat, igy nincs motivacié a
munkavallalasra,

az djonnan létrejové vallalkozasok elsésorban a kvalifikalt
munkaeré6t preferaljak,

folyamatosan tetten érhet6, de nem bizonyithaté a
foglalkoztatési diszkriminacio,

a munkaer6-piacrdl torténé tartés kiszorulds, a munkavégzé
képességek elvesztését vagy annak kialakulatlansagat
eredményezte (Fonai - Filepné 2002).

A régi6é demografiai és foglalkoztatasi mutatoira igen jelent6s

hatdssal van a roma népesség magas szdma. A magyarorszagi

foglalkoztatottsag amutigy sem kedvezé allapotaban a cigédnysag

helyzete kimondottan lehangolo:

A gazdasagilag aktivak talnyom6é része alkalmazott,
vallalkoz6t csak elvétve talalunk kozottiik.

A férfiak kozel haromszor olyan aktivak, mint a n6k - a nék
inaktivitasi ardnya 91.6%.

Az inaktivak zome regisztrdlt munkanélkili, vagy
haztartasbeli.

A nem regisztralt munkanélkiiliek aranya elenyészé.

Komoly befolyasol6 tényezé a telepiilés tipusa, mérete, illetve
az, hogy szegregalt kortlmények kozott élnek-e a romak.

A nagyobb telepiilések munkahelyi ellatottsaga és a
munkalehet6ség talan jobbnak mondhaté.

230



Regionalis atalakulas és oktatas

* A vérosokban az 6sszes aktiv dolgoz6 ardnya mindosszesen 5-
6,5 %-kal magasabb, mint a kisteleptiléseken.

* Fontos befolydsolé tényez6 tovabba, hogy a telepiiléstol
milyen tdvolsagra taldlhaté a romak szamara munkahely
(Fonai - Pénzes - Vital 2007).

Eletszemlélet-formal6 képzés roma munkavallalok részére

2010 januarjdban 14j kozmunkaprogramot (koztéri munkak,
utcaseprés, parkfenntartas, hotakaritas, stb.) inditott az Eszak-alfoldi
Regionalis Munkatigyi Kozpont. A feltétel az volt, hogy a jelentkez6k
egy ,Fletszemlélet-formals” képzésen vegyenek részt - melyet
kizar6lag roma munkavallalok részére terveztek. A képzés 80 6rdban
zajlott.

A tanfolyam témakorei:

= Alapvet6 higiénés szokasok

* Mentélhigiénés ismeretek

» Kérnyezettudatos életmdd tréning

= Etikai ismeretek

* Elhelyezést segité human szolgéltatasok

» Képességfejlesztd, onismereti és motivacios tréning
* Munkaltatéi kapcsolattartas a gyakorlatban

* Kommunikécios ismeretek

100 foére tervezték a programot - koziilik 86 f6 vett részt.
Terveink szerint minden résztvevével egy 14 kérdésbdl 4ll6 kérdsivet
kivanunk kitoltetni, illetve onkéntes alapon félig strukturdlt interjat
terveziink, természetesen minél tobb résztvevével. Végil: 40 fo6t
sikertilt ,ravenni” a kérdéiv kitoltésére és az interju elkészitésére -
ebbdl 32 férfi és 8 n6. Ez a 40 {6 - egy kivételével - hozzajarult, hogy
Ujra megkeressiik, egy utan-kovetéses vizsgalat reményében kb. egy
év elteltével.
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Igen vegyes volt a képzéseken résztvevék korosszetétele. A
legid6sebb résztvevd 58 éves volt, mig a legfiatalabbak (4 f6) 21
évesen vettek részt a tanfolyamon. 26 személy az, aki a 35 és 45 év
kozotti korosztalyba tartozik, 45 és 60 kozotti korosztalyba pedig 6 £6.
A legtobben (19 f{6) csupan A4ltalanos iskolai végzettséggel
rendelkezik. 4 fének még ez sincs - 6k a 46-60 kozotti korosztalyba
tartoznak. 9 f6 szakmunkas végzettséggel rendelkezik (hegesztd,
lakatos, betanitott kémtves, konnytigép-kezel6, tutburkols). 3 6
szakkozépiskolat végzett (szakacs, vendéglatés, fodrasz), 4 f6
gimnaziumi érettségivel rendelkezik - mindegyik esti tagozaton
végzett - ebbdl egy f6 jelenleg a Miskolci Egyetem jogi karanak
levelez6s hallgatéja, egy pedig a Nyiregyhdzi Féiskola gazdalkodéas
szakén levelez6s hallgato.

Ez a kiscsoport is aldtdmasztja az Fszak-alfoldi régiéban
érvényesiilé tendencidkat, miszerint a legtobben mér 2 évnél is
régebben munkanélkiiliek. A megkérdezettek kozott csupan 5 £6 nem
volt még munkanélkiili, 6k kozvetlentil az iskolapadboél kertiltek ki,
és még nem regisztraltattdk magukat palyakezd6é munkanélkiiliként.

Arra a kérdésiinkre, hogy hogyan keriilt a tanfolyamra,
megtudtuk, hogy volt, akit a Kisebbségi Onkorményzat kiildte a
tanfolyamra (3 f6) igy a jovOben ez a valaszlehet6ség is bekertil a
kérdsivbe. Sajnélattal tapasztaltuk, hogy a munkatigyi kozpont éltal
csupan 3 f6 élt a lehet6séggel, valamint azt, hogy a legtobb
résztvevének (34 f6) fogalma sincs mire j6 ez a tanfolyam, de mert
része a kozmunkaprogramnak és még fizetnek is érte - azaz
beleszamit a foglalkoztatas idejébe - igy vallalta.

Aki meger6ltetének taldlta a képzést (2 f6) az, aki soknak
taldlta a 8 orat, szerintiik napi 4 is elég lett volna. Csupan egy f6
érezte 4gy, hogy sokszor tartanak sziinetet az oktatok - szerinte
vannak kies6 id6k, amit hasznosabban is el tudna tolteni, amit a nagy
csoportlétszam és a sok eltér6 életkorral magyarazott - ,én sokszor
unom az Ordkat”. A résztvevok tobbi tagja szinte fele-fele aranyban
osztozott az intenziv és a normadl intenzitdsa kategéridk szerint. A
foglalkozasokon azt tapasztaltuk, hogy inkabb dicsérnek az oktatok,
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mintsem elmarasztalndnak valakit a hidnyossdgai miatt, vélhetSen
nem akarjdk kedviiket szegni, a lendiiletiiket megtorni a
hallgatoknak. A legtobb ,negativ értékelés” inkabb a fegyelmezés
miatt keletkezett. A tanfolyam végén modulzaré vizsgat tettek a
résztvevok, teszt formajaban.

Végiil arra voltunk kivancsiak, hogy Osszességében milyennek
itélték meg a tanfolyamot? A kezdeti nehézségek lekiizdése utdn, mint
pl. koncentracio, motivacié hiany, frusztracio, zavar stb. a résztvevék
tobbsége jol érezte magat, még talan valéban hasznosnak is taldltdk a
tanfolyamot. Csupdn 6 f6 volt, aki 6szintén bevallotta, neki kész
btintetés volt ez a 80 6ra. (hidnyozni viszont nem lehetett, mert aki 10
6ranal tobbet hidnyzott, kizartak a programbol).

A héatranyos helyzetli csoportoknak az iskoldval, az iskola
értékeivel vald jellemzéen kedvezé6tlen viszonya, tudasszerzési
igénytik altaldban alacsony mértéke a csaladban és a lako-
kornyezetben 6roklédik. A tanulashoz sziikséges motivacié szerepe a
felnéttkori  képzésben  kiilonosen jelentés. Mivel mind a
feln6ttoktatasban résztvevoknek, mind azoknak, akiknek bevonésa
kiemelked6en fontos lenne, egy része kotelez6 iskoldztatasdnak ideje
alatt szamtalan iskolai kudarcot, rossz tapasztalatot élt meg,
sziikséges, hogy a motivacié kérdése a lehet6 leginkdbb elStérbe
kertiljon, fontossa valjon.
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PASZTOR ISTVAN ZOLTAN: AZ ESZAK-ALFOLDI REGIO
CIGANYSAGANAK TERULETI JELLEMZOI

Bevezetés, és a kutatas céljanak meghatarozasa

Tanulmanyunkban a régiéban él6 roma népesség tertileti
megoszlasat szeretnénk bemutatni. A helyzetfeltaras elkészitésének
aktualitdsat indokolta, hogy a 2001. évi népszamlalas, illetve a 2003-as
(Kemény Istvan - Janky Béla) felmérés 6ta nem allnak rendelkezésre
adatok a régioban él6 romak tertileti megoszlasara vonatkozoéan.

A masik {6 indok, hogy az eurépai orszagokban szokatlan 3,0
feletti gyermekszamot mutatja a hazai roma nemzetiségli népesség
egésze, azon beliil kiillonosen az Eszak-magyarorszagi, Eszak-alfoldi
régiod, azokon belil minden megye, tovabba Békés és Pest megye is
(Hablicsek L. 2007). A régi6 alland6 népessége korosszetétele alapjan
lényegesen fiatalabb az orszadgos atlagnal. A munkavéllalasi kora
népesség foglalkoztatdsa viszont alacsony szintti, Szabolcs-Szatmér-
Beregben pedig tartésan a legkedvez6tlenebbek kozott van (KSH
2008). A régi6 tarsadalomszerkezeti jellemz6it egyre jobban
meghatarozza tehat a cigdny népesség magas aranya.

Az elmult évtizedek szocioldgiai kutatasai azt mutattak, hogy
a romak tarsadalmi helyzete jérészt a hatranyok osszefonddasaval
irhaté6 le. A romdk tarsadalmi helyzetét jelent6s mértékben az
alacsony iskoldzottsag, és az azzal Osszefiiggd szakképzetlenség
meghataroz6 moédon alakitja. A romak strukturalis helyzetét elemz6
vizsgalatok soran rendre azt tapasztaltdk, hogy az alacsony iskolai
végzettség mellett - mely alacsony foglalkoztatdssal jart és jar egytitt,
igy jelentds részben magyardzza a romdk korében Kkiterjedt
szegénységet — a kiilonboz6 tipust kirekesztések osszekapcsolédtak:
a romdak nemcsak a munkaer6-piacrodl rekesztédtek ki (pl. az alacsony
iskolai végzettségiik miatt), de magébodl az iskolabdl is. Ez részben
magyarazza az alacsony iskolai végzettséget (Fénai M. 2008).
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Tarsadalmi integracidjuk meggyorsitdisa nem tlir tovabbi
halasztast. Tarsadalmi helyzetiik javitdsa csupan segélyezéssel nem
érhet6 el, mivel nem oki, hanem tiineti kezelést jelent. Ugyanakkor a
segélyezés sem sziintethet6 meg, mint ahogy sokan a tobbségi
tarsadalom tagjai kozul szorgalmazzdk, mert annak igen stlyos
kovetkezményei lehetnek, mindenekel6tt a gyermekek élet-
mindségére (Béres Cs. 2004).

Meggy6z6désiink, hogy Magyarorszag szempontjdbol a
cigdnysag helyzetének kezelése nemzeti létkérdés. Ezt igazolja a
68/2007. (V1.28.) OGY hatarozat (Roma Integracié Evtizede Program
Stratégiai Tervrél), amelyben a célcsoport minél pontosabb
meghatarozéasat irtak eld. A Stratégiai Terv négy prioritasi teriileten
(oktatas, foglalkoztatds, lakhatas és egészségiigy), az egyenld
banasmod érvényesitésével kapcsolatban, tovabba a kultara, a média
és a sport tertiletén hataroz meg atfogoé célokat.

Kutatasunk f6 célja, hogy a tisztdnlatds érdekében minél
pontosabb képet adjon a régiéban él6 romédk szadmarol és telepiilés-
tipusonkénti megoszlasarol.

A tanulmédnyban felhasznélt adatokat donté mértékben a
megyei, a teleptilési onkormanyzatok, illetve a helyi cigany kisebbség
vezet6i bocsatottdk a rendelkezésiinkre.

Az aproéfalvas, dont6en hatranyos helyzetl tertiletek egyre
inkdbb képtelenek béarmiféle megujulasra. A perifériahelyzet
szempontjabol legproblematikusabb tertiletek Magyarorszag észak-
keleti hatartérségei, amelyek egészében véve magukban hordozzék a
peremvidéki elzart térségek tragikus elmaradottsagat (Baranyi B. -
Kanalas I. - Kiss A. 2006). Esetiikben szdmos tarsadalmi gazdasagi
probléma jelenhet meg, hiszen ezek a kis- és aprofalvak sokkal inkabb
sériilékenyek demogréfiailag, instabil helyi gazdasaggal birnak, mint
a nagyobb lélekszdmu teleptilések (Ekéné Zamardi I. 2004). A cigany
lakossag aranya is magasabb ezeken a telepiiléseken az orszagos,
illetve a regionalis atlagnal.
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A ciganysag teriileti elhelyezkedése a régioban

Az 1. térképen kivaloan lathato, hogy a régi¢ 3 megyéje koziil
Szabolcs-Szatmér-Bereg megye keleti része (Lénya-Nyirmihalydi
képzeletbeli vonaltol keletre) rendelkezik a legtobb olyan telepiiléssel,
ahol a roma lakossag aranya meghaladja az 50%-ot.

1. térkép
A ciganysdg teriileti viszonyai (2010)

Megyehatar
[ Kastarsdghatae

o
01-99
10.0- 199

B 200299

B S00- 359

B 40.0-439

. - 500

Sajidt adatgyiijtés alapjin szerkesztette Pénzes Jinos

A megyei adatokat Osszegezve: Szabolcs-Szatmar-Bereg
megyében a roma lakossag ardnya meghaladja a 17%-ot (kb.103.200
{6), Jasz-Nagykun-Szolnok megyében 13% koriili (kb. 56.000 {6), mig
Hajdu-Bihar megyében a lakossag mintegy 8%-a (kb. 45.000 £6).

Ha az adatokat oOsszevetjik a 2001-es népszamlalas
eredményeivel, jelentések a kiilonbségek (1. tablazat).
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1. tablazat

A 2001-es népszdamlailds és a 2010-es felmérés osszehasonlitdsa

Roma lakossag 2001 Roma lakossag 2010
Teriilet Roma (f6)  Roma % Roma (f6) Roma %
Jasz-Nagykun-Szolnok 12.305 24,28 56.000 27,42
Hajdu-Bihar 11.742 23,17 45.000 22,03
Szabolcs-Szatmar-Bereg 26.628 52,54 103.200 50,53
Eszak-alfoldi régié 50.675 100 204.200 100

Forrds: KSH, illetve sajdt adatgytijtés

A cigany népesség kistérségi megoszlasa

A kedvezményezettség szerinti leghatranyosabb helyzett
kistérségek, és a legjelentésebb ciganysaggal rendelkezé kistérségek
kozott szoros atfedések taldlhatoak (2. térkép). A régioban kiterjedt
belsé és kiils6 periféridk taldlhatok. A kiils6 periféria zongjat az ukran
és roman hatar mente térségei alkotjdk, mig tipikus bels6 periféria az
alacsony népstrtiségti Kozép-Tiszavidék (NEMES NAGY J. 2003).

Sajnos Magyarorszag északkeleti részén inkdbb a hatarok
elvalaszté szerepe domindlt, s jelent6s hatranyt okozott a trianoni
hatdrmegvonast kovetSen kiilsé periféridara szorult teleptilések
csoportjanak (SULI-ZAKAR 1. 1992).

Megtigyelhets, hogy ezekben a kistérségekben a 1égi6
atlaganal magasabb a roma lakossag aranya (kivéve a hajdahadhézi
és a berettyoujfalui kistérséget).
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2. térkép
A cigdnysdg kistérségi megoszldsa az Eszak-alfoldi régiéban (2010)

] regishatar
[_1Megyehatar

<50
50-99
: [ 10.0-149
3 B 15.0-19.9
oo B 200 -240
i | EFEN

Sajidt adatgyiijtés alapjin szerkesztette Pénzes Jinos

A roma lakossag telepiilési megoszlasa

A telepiilések mérete, lélekszama a régidban - az alfoldi
tertiletekhez hasonl6éan - az 4tlagosndl nagyobb, de Szabolcs-
Szatmar-Bereg megye keleti, valamint ennek folytatasaként Hajda-
Bihar keleti és déli részén az aprofalvas struktara jellemzé.

A régi6 389 telepiilésének adatait megvizsgalva megallapit-
hatd, hogy a cigany lakossag a région beliil nem egyenletesen oszlik
meg. Els6sorban a hatar menti tertileteken és a hatranyosabb helyzetti
térségekben magasabb a roma lakossag aranya.
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2. tablazat

A telepiilések besoroldsa a cigdany lakossdg ardnyai szerint (2010)

Eszak-alfoldi régio (telepiilés)

Cigdanysaig % J-N-Sz. H-B. Sz-Sz-B.

Ossz.
0 % 10 16 5 31
0,1-9,9 % 29 26 54 109
10-19,9 % 17 28 49 94
20-29,9 % 14 4 41 59
30-39,9 % 5 5 36 46
40-49,9 % 1 1 25 27
>50 % 2 2 19 23
Ossz. 78 82 229 389

Forrds: Sajit adatgyiijtés alapjin

A teleptiléshierarchia alapjan Jasz-Nagykun-Szolnok megye
teljesen mas képet mutat, mint a masik két megye, illetve a regionalis
adatok (3. tablazat). Az egyik kiilonbség, hogy a harom
megyeszékhely koziil Szolnok esetében a legmagasabb a roma
lakossag aranya.

A legmarkansabb eltérés viszont az, hogy Jasz-Nagykun-
Szolnok megyében a 2000-5000 f6 telepiiléskategéridban a
legmagasabb a cigdnysdg aranya (ennek f6 oka Tiszab6, illetve
Tiszabura 90%-ot, és 70%-ot meghaladé aranya). A masik két
megyében pedig inkdbb az aprofalvas térségekhez kothetéek a magas
értékek. Hajdua-Bihar megyében a 200-500 {6 kozotti telepiiléseken,
mig Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében a 200 {6 alatti teleptiléseken
taldlhatoak a legmagasabb aranyok.

A régiora vonatkozoan pedig a 200-500 {6 kozotti kategéridban
talalhat6ak a legmagasabb aranyok a lakénépességhez viszonyitva.
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3. tabldazat

Roma lakossdg megoszldsa a kiilonboz6 telepiiléskategéridkban (2010)

JN-Sz H-B SzSzB FAR

lategoria  (F) % ) % ® % ® %

Megye-
élchely 7180 1068 20625 48 118374 85 400279 7

10000~
s 1589 Bl L2 95 801 Y B 181
5000 o719 15 a8 99 7l 1781 26168 1431
10000£6 36 ) 81 43
2000-
o BB TS 6M 1087 1055 0D X063 1764
1000- .

L M6 1196 2% 1285 854 2199 45 1778
2000£6
00- OB 54 182 1 46671 % @8 203
o : 46 2 3
200

} 791 429 96 5458 B8 B3 12066 2446
500£5
200f6
o 0 0 312 0 1096 BB 48 M
e 07131 1382 5192 83 550 1767 153873 1333

f6 0/ 0 f6 0/ 0 f6 0/() f6 0/ 0

Forrds: Sajidt adatgyiijtés alapjin

Osszefoglalas, konklaziok

Kutatasunk f&bb megallapitasai jelentésen eltérnek a korabbi
felmérések eredményeitl, de véleményiink szerint a roma lakossag
térbeli, teleptilési elhelyezkedését illetéen napjaink viszonyait
leginkabb visszatiikrozik.

Osszességében a felmérés bebizonyitotta, hogy az Fszak-
alfoldi régi6 roma lakossdganak teriileti megoszlasat illet6en
markénsak a kulonbségek. Kirajzolédott, hogy els6sorban Szabolcs-
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Szatmér-Bereg megye keleti aprofalvas térségeiben, illetve hatar
menti teriiletein kell nagyobb hangsulyt fektetni a ciganysag
helyzetének kezelésére.
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RUSINNE FEDOR ANITA: KEPZESI-KOMPONENS MINT
CSALADPOLITIKAI ESZKOZ

Jelen irasunkat sajat kutatasunk egyik részeredménye, illetve
az utébbi id6kben tapasztalhaté GYES-en, GYED-en 1év6 n6k tanulési
koltségeinek atvallalasanak feliilirasa (2007), illetve a tandij bizonyos
szdzalékdnak adobol torténd visszatéritésének megsziintetése (2010)
indukalta. frasunkban a csalddpolitika és az oktataspolitika egy valos
és egy altalunk elképzelt eszkozének metszetét kiséreljilk meg
felvazolni. Az alapotlet Darvas Agnes és Moézer Péter (2005), a
csaladtdmogatas 4talakitasat megcélz6 tanulméanyanak csaladi
potlékot érints javaslata adta.

A képzés és a munka viladga szoros kapcsolatban 4ll egymassal.
A tanulds médra mar nem csak a mivel6dés és a kulttra javainak
elsajatitasara iranyuld tarsadalmi és egyéni opcidként értelmezhetd,
hanem a human tékébe val6é beruhazas, mely tudést6két termel.
Ennek fejlesztése érdeke az egyénnek, érdeke a tarsadalomnak. A
tanulds és a képzés egyben beruhazas egyben termelési koltség. A
tudas, a termelés eszkozéhez hasonléan egy id6 utan elértéktelenedik,
feltjitasdnak sziikségessége, a valtozé mindségi kovetelményekhez
val6 igazitasa kétségtelen (Koltai 1999). Ez kiilonosen fontos azoknal a
tarsadalmi csoportoknél, melyek kiilonb6zé okok miatt rovidebb
vagy hosszabb id6re kivonulnak a munkaeré-piacrél. A munkaers-
piacrél valé tdvolmaradas integraciés modellek vagy csaladbarat
munkahelyi kornyezet hidnyaban tartés inaktivitasi periddust is
eredményezhet (Sztics 2005). Ez nem csak egyéni, de ossztarsadalmi
szinten is karos. Az integraciés modell részelemként jelclhet6 meg a
képzésbe val6 bekapcsolodés, melynek egyik szintere a feln6ttoktatas.

Hazankban a nék atlagos kvalifikacios szintje meghaladja a
férfiakét, ezzel szemben a vezet6 pozicidkban ardnyuk a mai napig
kedvezétlentil alakul. A néi szerep eleve hatranyt jelent a
karrierépitésében, a magasabb vezet&i funkciok betoltésében, hiszen a
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nék karrier épitése tobb szempontbdl is akadalyozott. Ennek egyik
szegmense a gyermekvallalashoz kothet§, mely soran a né
megszakitja munkaer6-piaci karrierjének épitését, kivonul a munka
vilagabol. Oda visszatérve tobb év hatrdnnyal kezd, melynek
enyhitésében az otthon toltott id6szak alatti tanulds meghatarozo
jelent6ségli. Ezért a feln6ttoktatas irdnyitdinak kiilonos felel6sségiik
van a teljes emancipacié megvalositdsaban, figyelembe véve azokat a
tényez6ket melyek alapvetSen a néi szerepekbdl generalnak hatranyt
(Koltai 1999).

Az oktatasi és képzési rendszerek jelenleg is reagédlnak a
résztvevok egyéni sziikségleteire: a ,specialis igény”, a ,hatranyos
helyzet” és a ,tehetséggondozas fogalma” erre utal (Torok 2006: 335).
Azonban nem elegendé a specialis sziikségletek, a hatranyos helyzet
és a tehetség figyelembe vétele. Az oktataspolitikai tervezés soran fel
kell mérni lehetéleg minél szélesebb korben, hogy milyen akadalyozé
tényez6k mentén értelmezheté az egyéni tanuldsi tervek hidnya,
illetve, hogy milyen oktataspolitikai eszkozok segitségével érhetd el,
hogy a tanulasi szandék realizdléodjon. Mivel kutatdsunkban a
kisgyermekes nék munkapiacra valé visszalépésének lehet6ségeit
vizsgéljuk ezért kovetenddnek tartjuk azt a feltételezést, hogy: ,a
feln6ttek korében a tanulds, a képzés lényegében a munka vildgahoz
és a munkapiachoz torténé adaptacionak tekintheté” (Torok 2006:
335). Véleményiink szerint a képzésbe valoé bekapcsolodas, a
munkaerd-piaci érvényesiilés kulcsa. Féleg azokban az esetekben,
amelyekben a kisgyermekes n6k a gyermekvallalas el6tt nem
rendelkeztek piacképes tudassal, illetve alulképzettek, munka-
nélkiiliek voltak. Persze az emlitett tarsadalmi csoport esetében a
feln6ttkori tanulds vizsgélata més szempontbodl is érdekes lehet. A
kisgyermekes n6k csoportjan beliil a gyermekgondozasi szabadsagon
1évé néket kiilon vizsgalva megallapithato, hogy az otthon toltott id6
alatt a megszerzett tudas elavul, munkaer6-piaci értéke megkopik,
igy a gyermekgondozas melletti tanulds egyfajta felkésziilésként
értelmezhetd, mely megkonnyiti a munkapiacra valé visszatérést.
Ugy véljiikk, hogy eltérs tanuldsi motivaciokkal fogunk taldlkozni
annak fuiggvényében, hogy példaul a gyermekvallaldst megel6zGen
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milyen volt a nék munkaer6-piaci statusa. Az id6tényezének is
meghataroz6 szerepet tulajdonitunk, s azt feltételezziik, hogy a
huzamosabb ideje otthon lév6k nagyobb hajlandésagot mutatnak
majd a tanulédsra. Egyrészt azért, mert a gyermekgondozasi szabadsag
elsédleges célja a csecsemégondozassal kapcsolatos teenddk
maradéktalan ellatdsa, madsrész, mivel a statisztikai adatok azt
mutatjdk, hogy a nék tobbsége maximalisan kimeriti a gyermek-
gondozasi szabadsag idStartamat, ezért inkabb ennek vége felé jelenik
meg perspektivaként a tanulds. A tanulasba bekapcsoloddk tobbsége
a kozgazdasagtan emberképének megfelel§ attitidoket mutat, a
gazdasagossagi racionalitisnak megfeleléen meérlegel, s dont a
befektetés és eredmény viszonyanak fliggvényében. Ebben az
értelemben a tanulds els6dleges célja, a munkaerd6-piaci pozicié
erésitése, melynek eredmény jobb elhelyezkedési esélyekben,
magasabb fizetésben, a foglalkozasi ranglétran val6 feljebb jutasban,
munkahelyvaltasban nyilvanul meg, de az is lehet, hogy egyszertien a
munkahely megtartdsa a cél. Mint mar fentebb emlitettiik a tanulas
nem més, mint a human t6kébe valé beruhdzas. Mint minden
beruhazasnak, ennek is vannak koltségei, mely a tanulni vagyok egy
részét eltantoritja eredeti szandékatol. A legnagyobb kiadast, a bejaras
és tankonyv vasérlds koltségei mellett a tandij jelenti. A tandjij
megfizetésének akaddlya azonban rontia a képzésbe valod
bekapcsolddés esélyét, ezéltal ellehetetleniti a munkapiaci érvénye-
stilést, mely kirekeszt6déshez vezethet.

Egy 2005-6s orszagos felmérés adataibdl kidertil, hogy a
gyermekgondozasi szabadsagon 1évé ndk és a kisgyermeket nevel6
nék 18%-a tanult vagy tervezte, hogy tanulni fog a gyermekkel
otthontoltott idészak alatt. Sajat kutatdsunk adatai - melyet Szabolcs-
Szatmar-Bereg megyében végeztink 450 f6s mintdn - hasonl6
eredményt mutat. A valaszadok azzal magyaraztak sajat nemleges
valaszukat, hogy a tanulassal kapcsolatosan megjelené anyagi teher
(tandij, bejaras, tankonyv, stb.) az els6dleges riaszté tényezd,
mindemellett a gyermek/gyermekek napkodzbeni feltigyeletének
hianyat szintén visszatartdé tényezéként emlitették. A csalad-
tdmogatasi rendszer reformja Gjra és Ujra felmeriil a szakemberek
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korében. A Darvas - Moézer (2005) szerzéparos reformjavaslatdban
bemutatott ,A” modellt alapul véve és tovabbgondolva,
megfontolandénak tarjuk, hogy a csaladi potlék ,sziil6i komponense”
differencidlt legyen annak fliggvényében, hogy a gyermeket nevel6
szul6 részt vesz-e valamilyen képzésben (képzési-alkomponens),
vagy sem. Tehat a képzési-alkomponens beépiilne a csalddi potlék
rendszerébe, enyhitve ezaltal a GYES-en, GYED-en lév6k és a
kisgyermekes csalddok képzésbe valé bekapcsoloddsanak anyagi
terheit. Vagyis magasabb csalddi potlékot kapna az a csaldd, ahol
valamelyik vagy akar mindkét szl tanul. Elképzelésiink szerint a
képzési-alkomponens fix dsszegli lenne, azonban csak egy sziil6 utan
jarna, abban az esetben, ha a csaldd jovedelmi viszonyai ezt
indokolndk. A jelenlegi csalddi poétlék oOsszege a kovetkezd
szempontok szerint differencialt. Egyik OsszetevGje a gyermek-
komponens, melynél figyelembe veszik a gyerekek szamat, s
kiemelten kezelik a beteg, illetve fogyatékkal él6 gyermekeket. A
masik Osszetevé a sziil6-komponens, melynél egyediil a csalad
szerkezetét veszik figyelembe, s igy az egysziilés csalddok magasabb
Osszegl csaladi potlékban részesiilnek. Az altalunk emlitett képzési-
alkomponens, ebbe a sziilsi-komponensbe épiilne be. Igy csaladi
potlék novels tényezd lenne, ha a kisgyermekkel rendelkezé csaldd
valamelyik sziil6 tagja szervezett képzésben venne részt.

A fenti elképzelés utépikusnak tlinhet, mégis egyetlen
hatrdnyaval szemben szamos el6nye megemlithet6. Elsésorban
elésegiti a kisgyermekes nék munkaer6-piaci helyzetének javitasat,
enyhiti a gyermekszegénységet, 6sztonzi a megvaltozott munkaerd-
piaci kivanalmakhoz valé alkalmazkodast. Mésrészt kitolti azt az trt:
melyet a 2007 szeptemberében megsziintetett GYES-en lévok
tandijmentességének eltorlése, és a 2010 janudrjdban a tandijak ado-
jovairasanak eltorlése kapcsan keletkezett.
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JUHASZ ERIKA: A FELNOTTKEPZES RENDSZERE A PARTIUMI
TERSEGBEN

[rasunkban osszefoglalast kivanunk nydjtani a TERD (The
Impact of Tertiary Education on Regional Development - A
harmadfokt képzés szerepe a regionalis atalakuldsban) cimi kutatas
LLL szervezeti csoportjagnak munkdjar6l. (Tovéabbi informaciok:
CHERD 2010, Juhasz 2010) Ennek keretében a f6bb el6zményeket,
valamint kutatasi feladatokat és eredményeket tekintjiik at. Keressiik
ezéltal, hogy az 1990-es évekt6l hazankban is teret hodité, un.
negyedik fokozat (Kozma 2000a) hogyan jelenik meg az tn. Partiumi
térségben  (Suli-Zakar 2010), milyen regionalis kulonbségek
figyelhet6k meg a Partiumi térségben fellelhet6 harom orszag
(Magyarorszag, Roménia, Ukrajna) vonatkozasban a feln6ttképzési
rendszer tekintetében, és hogyan jarul(hat) hozz4 ez a dinamikusan
fejl6ds negyedik fokozat a térség gazdasagi fejlesztéseihez a fels6- és
egyéb foku oktatast kiegészitve.

Elméleti keretek

Kozma Tamés megéllapitja, hogy ,...az 1990-es évek els6
felében még tgy latszott, hogy a harmadfoku képzésé a jov6. Méra
ezt a kérdést mar differencialtabban latjuk. Ugy ttinik, a harmadfoku
képzés tomegessé valasaval a képzésnek egy kovetkezd fokozata is
felttinik a horizonton” (Kozma 2000b: 5, 2000a). Ez az tgynevezett
negyedik fokozat a feln6ttek oktatasa, képzése, amelynek a 2000-es
évekre nagyfoka expanzidjarél beszélhetiink. A fejlett ipari
orszagokban a feln6tt lakossdg tobb mint fele vesz részt évente
valamilyen képzésben. Ezekben az orszagokban nagyobb a képzésben
részt vevs feln6ttek szama, mint ahany 4ltalanos és kozépiskolas
tanul6t tartanak nyilvan oOsszesen. Igy elértink az oktatas
torténetének ahhoz a szakaszdhoz, amikor a stlypont a kozoktatasrol
a feln6ttek képzésére helyezédik at (Belanger 1999: 109).
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A kulonbozé orszagok nyelvében, szaknyelvében a
feln6ttképzés-felnsttoktatas-felndttnevelés fogalomrendszer rend-
kiviil osszetett. Igy példaul mig ,Németorszagban ... a nemzeti
neveléstél a népmiivelés és a feln6ttképzés fogalman keresztiil ma
tovabbképzésnek (Weiterbildung) nevezik” ezt a tertiletet (Knoll -
Kinzel 1980), addig , Franciaorszag... szamos egymdssal konkural6
és egymast kiegészité6 fogalmat teremtett (éducation populaire,
éducation continue, éducation des adultes, éducation extra-scolaire,
anragogie, reciclage, promotion culturelle, promotion individuelle et
collective, animation, activités socio-éducatives, organisation des
loisir)” (Trichaud 1968: 10). A fogalmak ezen szerteagaz6 sokfélesége,
a kiilonféle terminusok, amelyek gyakran csak a specifikus, egy-egy
orszagra jellemz6 hagyomdanyok ismeretében értheték, rendkiviili
mértékben megnehezitik a kutato helyzetét.

A felnbttnevelés vizsgalatakor hazankban (is) jelent6s
problémaba titkoznek a kutatok a fogalom meghatarozasakor,
ugyanis ezen kifejezés mellett jelen van a feln6ttoktatds és a
feln6ttképzés altalanosan elterjedt fogalma is. Nehéz igazsagot tenni a
tekintetben, hogy vajon melyik a legelfogadhatobb, ebben még a
hazai szakemberek sem tudnak igazdn megegyezni. A rendszervaltas
utan a feln6ttek elméleti oktatasara és gyakorlati képzésére helyezték
a hangsulyt a képz6 intézmények, és igyekeztek elfelejteni azt, hogy
az ilyen fajta oktatds és képzés soran a feln6ttnek szintén akar egész
személyisége fejlédhet: a harom megnevezés tehat koncepcionalis
hangsulykiilonbségekre utal (Zrinszky 1996: 118). Azonban mara mar
a felnéGttoktatas és feln6ttképzés fent emlitett kiillonvalasztasaval is
gondok jelentkeztek, hiszen a legtobb képzés egyardnt tartalmaz
elméleti és gyakorlati elemeket (Mar6ti 1998).

A fogalmi meghatarozasokban segithet szamunkra a 2002-ben
megjelent Feln6ttoktatasi és -képzési lexikon (Benedek - Csoma -
Harangi szerk. 2002). Ennek meghatarozdsai alapjan roviden
osszefoglaljuk a harom kifejezés tartalmat. A felnéttnevelés ,A
nagykora és feln6tt ember személyiségének meghatarozott célok
érdekében folyo, céltudatosan szervezett fejlesztés.”, tehdt az egész
személyiségre vonatkozik, amely ,szervezett formalis és non-formaélis
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folyamatok Osszessége...” (Durké 2002: 172). A felnéttképzés
»szlkitett értelemben ... a feln6ttek ... szakmai kiképzése, tovabb-
képzése és atképzése” (Zrinszky 2002: 163). Mas jelentése szerint
pedig ,a személyiség képességeinek, jartassigainak forma-lasara
koncentrdlé nevelés, oktatds” (Zrinszky 2002: 163), és igy a
felnGttnevelés része és a feln6ttoktatas ,parja”. A felnéttoktatas , A
feln6ttnevelés azon tertilete, amely dontSen ismeretnydjtason és
elsajatitason keresztiil valosul meg” (Durké - Harangi 2002: 172), és
igy a feln6ttképzéssel szoros kolcsonhatasban 4ll.

A felné6ttoktatds tertileteinek tobb lehetséges felosztasa,
csoportositisa megjelenik a szakirodalomban. Ezek kozil talan a
legalapvet6bb a mar idézett Feln6ttoktatasi és- képzési lexikonban
emlitett: a formalis és non-formadlis tipusok. Eszerint a formalis
felnGttoktatas, , Altalanosabb megjelsléssel formalis képzés (az angol
‘formal education’-bél), amely az iskolai rendszeren beliili illetve a
felsdoktatasi intézmény rendszerén beliili felnSttoktatast - képzést
foglalja magéaban. Mas értelemben minden olyan képzés az
el6bbieken kiviil is, ami intézményes keretek kozott végzettséget ad”
(Csoma 2002b: 218). A nem-formalis felnéttoktatas, , Altalanosabb
megjeltléssel nem-formédlis oktatds, amely a fiatalok és a felnéttek
iskolai, illetve felsGoktatasi rendszeren kiviili oktatasat-képzését
foglalja magaban. Més értelemben minden olyan képzés, ami nem ad
végzettséget, hanem a szabad tanulas céljait valdsitja meg. ... A nem
formadlis feln6ttoktatas tehat a kozoktatds és a felsGoktatas keretén
kivili intézményes szervezésben vagy azon kiviil megvaldsuld,
végzettséget nem ad6 program” (Csoma 2002c: 395). A felnéttoktatés
harmadik fontos teriilete az informalis tanulas, amely a mindennapi
élet természetes velejardja. A formadlis és nem formadlis tanuldsi
formakkal ellentétben az informadlis tanulds nem feltétlentil tudatos
tanulés, és lehet, hogy maguk az egyének sem ismerik fel tudasuk és
készségeik boviilését. Ezaltal az informalis tanuldsnak megjelenik egy
tudatos, un. autoném tanuldsi formdja, valamint egy tudattalan,
avagy spontan tanulasi formdja (Forray - Juhasz 2008: 64).
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Kutatasunkban a feln6ttképzés formalis és nem-formalis
kereteit ad¢ intézményrendszerének vizsgalata &ll kozéppontban,
amelynek tobbféle felosztasa ismert. A mar emlitett formdlis és nem
formdlis intézmények mellett megkiilonboztethetjitk a kilonbozé
fenntartok  (allam, piac, «civil) Altali intézményeket, vagy
elkiilonithet6k jellemzéikben is az iskolarendszert és azon kiviili
intézménytipusok is.

A felné6ttképzési tartalmak szamos intézményben megvalosul-
hatnak, amelyek koziil a f6bb intézménytipusokat tartalmazza tobbek
kozott a Feln6ttoktatasi és -képzési lexikon (Csoma 2002a: 173-174).
Ezeket, amennyiben az un. 6t ldbon &ll6 intézményrendszer
részeiként soroljuk be (V6. Juhasz 2009), a kovetkezé f6bb
intézménytipusokrol beszélhetiink:

% Az iskolarendszerti feln6ttképzés alap- és kozépfokua
iskoldkban, foiskoldkon és egyetemeken, tavoktatdsi kozpontokban
vagy kilfoldi oktatdsi intézmények kihelyezett tagozatain jelenik
meg.

% Az iskolarendszeren kivili feln6ttképzés  allami,
kozszolgalati intézményekben kategoria féként a miivel6dési
otthonokban/héazakban/kdzpontokban, altalanos mivel6dési
kozpontokban (AMK-k), minisztériumok/&nkorméanyzatok szakéagi
tovabbképz6 intézményeiben, regiondlis képz6 kozpontokban,
konyvtarakban, mutzeumokban ¢és muzedlis intézményekben,
levéltarakban stb. szervezett képzéseket takarja.

% Az iskolarendszeren kiviili feln6ttképzés legnagyobb
aranyban feln6ttképzési és egyéb vallalkozdsokban jelenik meg, gy
mint: egyéni véllalkozéasok, bt-k, kft-k, rt-k stb. keretében, vallalkozasi
formdban miikod6 kulturalis intézményekben, konyvkiad6éknal,
folyo6iratoknal, médiumoknal stb.

*

% Az iskolarendszeren kiviili feln6ttképzés feln6ttképzési és
egyéb civil szervezetekben zajlé formai hazankban még gyengébb
labakon, de anndl nagyobb tarsadalmi és kozosségi haszonnal
miikodnek, ezek a kiilonbozé egyesiiletek, alapitvanyok keretében,
népfbiskolakndl, politikai partokndl, egyhédzaknal, ismeretterjeszt6
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tarsulatoknal stb. szervezett, nagyobb mértékben 4ltalanos kompeten-
ciafejlesztd képzések (Juhasz 2001a).

% Az iskolarendszeren kiviili feln6ttképzés keretében egyre
erGteljesebb figyelmet kapnak a gazdédlkod6 szervezetek bels6
oktatasi egységei altal szervezett képzések, azaz a munkahelyi tanulas
vilaga: véllalatok, nagyvallalatok, véllalkozasok, allami intézmények
belsd, sajat célu oktatdsi rendszerei, szakszervezetek képzései stb.

Ezekben az intézményekben természetesen kiilonboz6
hangstllyal szerepel a felnéttoktatds. Vannak azonban olyan
intézményeink, amelyek kimondottan feln6ttoktatasi intézményeknek
tekinthetSk. Ilyenek elsésorban a népféiskolak, a regionalis képz6
kozpontok, valamint a feln6ttoktatasi cégek és vallalatok. De ide
sorolhatok még tovabba a tovabbképzé intézetek, a szakszervezeti
képzShelyek, a teriileti felnSttoktatasi kozpontok és az ismeret-
terjeszt6 tarsulatok. A tobbi szervezet tevékenységsordban els6dleges
tevékenységként mdas dominal, igy példaul a kozoktatds (mint az
alap- és kozépfoku iskoldknal), vagy a felsoktatas (mint a féiskolak
és egyetemek vagy a tdvoktatasi kozpontok esetében), illetve a
kultdra (mint a konyvkiaddk, konyvtarak, a radidk, televiziok,
szerkeszt6ségek stb. esetében). Ennek ellenére ezek sem mell6zhet6k,
ha a feln6ttoktatas teljes intézményrendszerében gondolkodunk.

Az intézmények felmérése és nyilvantartasa kezdetben
egymastol elszigetelt részkutatasok (népféiskola, egyetemek és
féiskoldk, munkatigyi szervezetek stb.) dltal valésult meg. Az els6
atfogo, orszagos kutatds a FelndttOktatisi Atlasz kutatds (FOA) (1997-
2001.) volt (V6. Juhasz 2002a), amelyet a Német Népfoiskolai
Szovetség  Nemzetkozi Egyuttmiikodési Intézete  Budapesti
Projektiroddja koordinalt és finanszirozott igazgatdja, Heribert
Hinzen és a Pécsi Tudomanyegyetem dékanja, Koltai Dénes
vezetésével. A kutatds célja a megyeszékhelyek feln6ttképzési
intézményrendszerének feltérképezése volt. 2001 utdn a feln6tt-
képzési nyilvantartas a 2001. évi CI. torvény alapjan kotelezévé valik,
bar ez a nyilvantartds tartalmi elemeket kevésbé mutat, azonban j6
adatbézisat képezi feln6ttképzési kutatasoknak, igy a jelenlegi
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kutatasunknak is. A kutatds folyaman ez az egyik jelentds
segitségiink és gatunk is: a hazédnkban fellelhetd statisztika és
nyilvantartds bar csak formadlis elemeket mutat, de ezaltal is
attekinthet6vé és lathatova teszi a feln6ttképzési intézményrendszert
a vizsgalt térségben hazai oldalan. Azonban a romaniai és ukrajnai
joggyakorlat és statisztika a feln6ttképzés terén még esetleges, a hazai
rendszervaltaskori allapotokat mutatja, igy itt az adatgytijtés
rendkiviil nehézkes, a korabbi FOA kutatdshoz hasonlé médszerek-
kel, leginkdbb hélabda-modszerrel tarhato fel (Juhdsz 1999, 2002a).

A kutatas el6zményei és folyamata

A kutatasi folyamat f6bb lépéseit az el6z6ekben réviden vazolt
elméleti keretekre épitve a feln6ttképzési munkacsoportban a
kovetkezékben hataroztuk meg. A kutatast a térségben zajlé kordbbi
feln6ttképzési kutatasaink 0Osszegzésével inditottuk, amelyet a
szakirodalom gytijtés kovetett a téma f6bb alapkérdéseinek aktualis
jellemz6irSl: feln6ttképzési intézmények, tavoktatas, felnSttképzés
funkciéi, munkaeré-piac stb. Ezt is felhasznalva alakult ki a térség
aktualis feln6ttképzési helyzetének feltarasa, amit egy sajatos
kiegészité néz6ponttal bovitettiink, amikor vizsgéaltuk a fels6oktatés
feln6ttképzésben vallalt szerepét. A kutatds végs6 célja a Partiumi
térség felndttoktatdsanak attekinté képe, lehetéség szerinti atlasza
Osszedllitasa.

A kutatds el6készitéséiil néhany kapcsolédd korabbi
kutatasunk 6sszegzését vazoltuk.

% A FelnéttOktatasi Atlasz kutatas 1997-2001. kozott zajlott.
A kutatas alapja a Gorlitz-i Egyetem kezdeményezése volt, ahol egy
teleptilés  komplex  feln6ttoktatdsi  atlaszanak — elkészitésére
vallalkoztak. Ezt adaptalta hazai kortilmények kozé a Német
Népfoiskolai Szovetség Nemzetkozi Egytittmitikodési Intézetének
Budapesti Projektiroddja egy kutatdsi munkacsoport segitségével,
amelynek a szerz6 is tagja volt. A kutatds f6 koordinatorai: Heribert
Hinzen és Koltai Dénes voltak. A kutatds els¢ fazisa a
megyeszékhelyek feltérképezésére iranyult, amelyrél résztanul-
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manyok (pl. Juhasz 1999) és 6sszegz6 tanulmany is jelent meg (Bajusz
- Hinzen - Horvathné 1999). A masodik fazisban a szerzé Hajdu-
Bihar megye Osszes teleptilésének feltérképezését vallalta, és ebben
mar munkacsoportjaval kereste a teriileti kiilonbségeket és
hasonlésagokat is (pl. Juhasz 2001b, 2002a, 2002b, 2005). Erre épiilnek,
ezt folytatjdk a feln6ttoktatasi intézményrendszer kutatasok 2001 6ta
folyamatosan. Ekkor mar a 2001. évi CI. torvény a felnéttképzésrol
alapjan (amelynek megsziiletéséhez az orszagos kutatds jelentds
mértékben hozzdjarult) a feln6ttképzés nyilvantartasi rendszer
alapava valik: elkiilontilnek a regisztralt, az akkreditalt programu és
az akkreditalt intézmény(i feln6ttképzési szervezetek. A kutatasi
folyamatban 2001-2003. kozott Borsod-Abatj-Zemplén megye, 2003-
2005. kozott Szabolcs-Szatmar-Bereg megye, majd 2006-2008. kozott
Heves megye kutatasa kertilt sorra. Ezt egészitik ki a 2008-t6l indulo
regionalis kutatdsok a térségben: Takacs-Miklési Marta az Eszak-
Alfoldi intézmények vizsgalatdbol doktordlt (Miklosi 2009, Takécs-
Miklési 2010), Oszlanczi Timea az Fszak-Magyarorszagi régio
feln6ttképzését kutatja jelenleg a doktori kutatdsaban (Oszlanczi
2010). Mivel a kutatds folyamatosnak tekinthet6, igy ennek
eredményeit a Partiumi térség hazdnkba es6 részének feln6ttképzési
intézményrendszerének bemutatdséhoz jol tudtuk hasznositani.
Ennek okan jelen kutatasunkban torekedtiink arra, hogy hasonl6
vizsgélati szempontokat allitsunk fel a romaniai és ukrajnai térfélre is,
ezaltal a hdrom térség feln6ttképzési intézményei Osszehasonlit-
hat6kka valnak.

*

% Az andragdgia oktatasa és kutatisa a magyar
fels6oktatasban kutatas 2001-2005. kozott zajlott egy nemzetkozi
kutatas részeként, amely ugyanezt a problémat a Kelet- és Kozép-
Eurépai orszdgokra vonatkoztatva vizsgalta (Heribert - Przybylska
eds. 2004). A kutatas célja, hogy felmérje az andragdgia helyzetét a
fels6oktatasban. Két f6 kutatasi tertiletre vonatkozott, egyrészt, hogy
az oktatds terén hol, milyen szamban és mélységben, mit, kik
oktatnak az andragégia kapcsdn, madsrészt a kutatdsokhoz
kapcsoloddéan andragégiai témakban hol, milyen résztémakban,
céllal, kik kutatnak. Magyarorszag feltérképezését a NNSZ NEI
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Budapesti Projektiroddja és a Magyar Népfbiskolai Tarsasag
tdmogatta, a kutatdst a szerzé vezette (elsédleges Osszefoglalok:
Juhasz 2001b, Sari 2004). A kutatds eredményei a gyakorlatban jol
hasznosultak az andragégia BA és MA szak akkreditacidjanal. A
jelenlegi kutatasunkban kiegészité aspektusként vizsgaltuk, hogy a
2004-es nemzetkozi kutatds o6ta hogyan alakult tovdbb a magyar,
roman és ukran fels6oktatdsban az andragogiai képzés szerepe.

*

% Az egyhaz szerepe a felndttképzésben Kozép- és Kelet-
Eurdpaban cim@ részkutatas 2007-2009. kozott a ,Religions and
Values: Central and Eastern European Research Network” (Valldsok
és FErtékek: Kelet- és Kozép-Eurépai Kutatasi Hélézat) kutatés
keretében zajlott, amelyet az EU 7. keretprogramja finanszirozott. Az
oktatasi kérdések kutatasat ebben a Debreceni Egyetem nyerte el
Pusztai Gabriella vezetésével (Pusztai ed. 2008). Részkutatasunk célja
ebben az egyhaz altal fenntartott és/vagy egyhdzi célu feln6ttképzési
kindlat feltérképezése. Eredményként kialakult egy hal6zat, amelyben
az egyhazi feln6ttképzési szervezetekkel és kontakt személyeikkel
kialakult kapcsolat alapjan osszegyftjtottitk a témahoz kapcsolodo
szakirodalmat az egyes orszagok egyhazi feln6ttképzésérol, valamint
esettanulméanyokat készitettiik domindns egyhazi feln6ttképzéssel
rendelkez6 orszagokban (pl. Szlovénia, Roménia) (V6. Juhdsz 2008a).
Kutatasunk soran két £6 hipotézistink igazolasa domborodott ki:

1) A vallasi/egyhazi feln6ttképzési intézmények szakképzési
kinalata mellett meghatarozé kozosségépits, kozosséget
Osszetartd erejilk, amelyeket kiilonb6z6 programokkal és
projektekkel biztositanak.

2) A vallasi/egyhazi feln6ttképzési intézmények nagy szerepet
jatszanak a helyi tarsadalmak felzarkoztatasaban, a leszakado
személyek és csoportok (nék, kisebbségek, munkanélkiiliek,
fogyatékosok stb.) segitésében és tarsadalmi integralasaban.

Jelenlegi kutatasunkban a Partiumi térség periférikus, nehéz
gazdasagi helyzete okan (Vo. Stli-Zakar 2010) az elsé hipotézist a
térség feln6ttképzési intézményeire nagy mértékben feltételezhettiik,
kivéve taldn Debrecen és térsége feln6ttképzési intézményrendszerét.
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A kutatas néhany eredménye

Kutatasunk soran a fellelt szakirodalom, jogszabélyok, kutatési
anyagok, hattéranyagok és az intézményekben készitett eset-
tanulményok alapjan vizsgaltuk a Partiumi térség feln6ttképzéséhez
kotédd jogrendszert, finanszirozast, az intézményrendszert, a
feln6ttképzésben valé részvételt, a mindségbiztositast, valamint a
feln6ttoktatok és andragogusok képzését. Torekedtiink arra, hogy
minta érték intézményeket is keressiink, egyfajta ,j6 gyakorlatok”
bemutatdsara, amelyek koziil ebben a kotetben is olvashaté néhany
kolléga irdsa (Oszlanczi, Barabasi stb.). A kovetkez6kben kiemeliink
néhany f6bb megallapitast, kovetkeztetést ezen tertiletekrSl és a
kutatas egészébol.

A jogrendszer, a feln6ttképzés szabalyozasa terén
megfigyelhet6, hogy hazdnkban a feln6ttképzés teriilete jol
szabéalyozott, 6nall6 torvény és hozza kapcsol6dd rendeletek alakul-
tak ki az elmalt 10 évben. A jogi szabalyozasnak a gyakorlattal
torténé Osszehangoldsa folyamatos, ennek okdn folyamatosak a
korrekciok is. Napjainkban a két kozponti kérdés ezekben a
feln6ttképzés finanszirozasi rendszerének tovabbi szabéalyozasa, vala-
mint a mindségbiztositasi rendszerek tovabbi finomitasa.
Romanidban és Ukrajndban nincs ©6néllé feln6ttképzési torvény.
Azonban fejlettségi kiilonbség van a jogi hattertikben, mert mig
Roménidban az oktatasi torvénykezéseken tal mar bizonyos
rendeletek foglalkoznak behatobban a feln6ttképzéssel (pl. szak-
képzéssel kapcsolatos kormanyrendelet), addig Ukrajndban csak az
oktatdsi torvény keretein beliil jelenik meg a feln6ttképzés
szabéalyozasa.

A feln6ttképzés finanszirozasa a jogszabalyi keretek kozotti
szabalyozast is igényli. Magyarorszagon ehhez kapcsolédnak
rendeletek, azonban egyre csokkend mértékdd 4allami tdmogatas
figyelhet6 meg az elmult 4-5 évben (tobbek kozott a gazdasagi
vilagvélsag kovetkeztében is), ami neheziti a hatranyos helyzettiek
képzésének tamogatasat, igy koztiik példaul a fogyatékkal él6k vagy
a munkanélkiiliek képzését is. Igy a felnSttképzés egyre inkabb
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piacosodik, és a munkahelyek és a maganszemélyek befizetéseibsl
miikodik. Emellett 2004 ota egyre nagyobb aranyban az unids
forrasok jatszanak szerepet a képzések, és kiilonosen a hatranyos
helyzettiek képzéseinek finanszirozasaban, atvallalva a korabbi allami
szerepeket is. Roménidban csak az iskolarendszerti feln6ttképzés
élvez é&llami tamogatdst. Az unidés forrasok bevonasaval a
szakképzések és az 4ltalanos kompetenciafejleszté képzések is
elterjed6ben vannak. Az alacsony mérték(i munkaadéi és magan
finanszirozds azonban lassitia az intézményrendszer fejlédését.
Ukrajnaban a hianyos jogi szabélyozas révén jelenleg a feln6ttképzés
els6sorban palyazati forrasokbol, alapitvanyi tdmogatasokbol és
kisebb mértékben magéanbefizetésekbdl zajlik. A palyazati forrasok
hatékony kiaknazasdnak hianya a feln6ttképzés rendszerének
fejlédését még tovabb lassitja.

A feln6ttképzés intézményrendszere hazankban erételjesen
diverzifikalt, sok esetben atlathatatlan kusza szovevényként érvé-
nyestiil. Sok esetben nehéz elkiiloniteni az egyes intézménytipusokat,
a széles korben elterjedt intézmények egyre Osszetettebb oktatasi és
egyéb szerepeket vallalnak, hogy fenn tudjanak maradni a piacon. Az
orszag méretéhez, lakossdgszamahoz viszonyitva is talzott a képzok
szdma (kozel 6000 regisztralt feln6ttképzési szervezet miikodik a
munkaiigyi kozpontok nyilvantartdsa szerint). Ezt a versenyt
némiképp darnyalja és atlathatobba teszi a feln6ttképzés akkre-
ditacidja, amely a nagy és professzionalizalt intézményeknek kedvez,
ez azonban nem jelent minden esetben egyet a mindségi és
résztvevékozponta feln6ttképzés kialakitdsaval. Romadnidban a
feln6ttképzési  intézményrendszer megerésodése két iranybol
jelentkezik: egyrészt a hagyomanyosan is oktatasi feladatokat vallalé
intézmények fel6l, maésrészt a feln6ttképz6 civil szervezetek
iranyabol, amelyek palyazati forrasokbél, a kornyezé lakossag
igényeire épitett képzéseket alakitanak ki. A feln6ttképzési
véllalkozasok becstilt szamardnya még alacsony, ami a fizet6képes
maganszemélyek alacsonyabb szamanak koszonhets. Ukrajnaban
nem beszélhetiink intézményrendszerrdl a feln6ttképzés terén, inkabb
elszortan létezik néhdny, mar feln6ttképzési tevékenységet is vallalo
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intézmény a romaniaihoz hasonlé szférakban. Sokkal erételjesebb
ezédltal a nonformadlis és informalis tanulds szerepe, és ehhez
kapcsoléoddéan a kulturdlis intézmények és civil szervezetek
felel6ssége.

A felnéttoktatok és andragogusok képzése a felsdoktatasban és
esetlegesen kiegészité jelleggel feln6ttképzésben a nemzetkozi
gyakorlat szerint (Hinzen - Przybylska eds. 2004) is nagy mértékben
segiti a feln6ttképzés fejédését. Jol igazolja ezt a Partiumi térség esete
is: hazdnkban mér 1956 o6ta zajlik feln6ttképzési szakemberképzés
fels6oktatasi keretek kozott (Juhasz 2001b), és ez a bolognai
rendszerben professzionalizalédott is andragégia BA és MA
képzésekben, mig Romanidban és Ukrajndban jelenleg sincs ilyen
képzés. Roménidban mar voltak ra torekvések, kihelyezett
tagozatként el is indult Kolozsvaron két évfolyam a Pécsi
Tudomanyegyetemmel kozosen, azonban tovabbi folytatds nem lett,
és jelenleg is varat magéara.

A Partiumi térség feln6ttképzési rendszere nem tekinthet6
egységes rendszernek, abban a feln6ttképzési joggyakorlat,
finanszirozas és a gyakorlati kezdeményezések is nagy mértékben
eltérék. A térség feln6ttképzési rendszerében a harom szomszédos
orszdg harom kiilonboz6 fejlettségli  feln6ttképzési  szinttel
jellemezhets. A feln6ttképzés rendszere tehat az orszdgok makro-
politikgjanak, kiilonosen oktataspolitikdjanak a részeként eltéréen
fejlédik. Ennek ellenére nem mondhatjuk, hogy teljesen kiilon
fejlédési utakrol beszélhetiink.

Egyik részr6l megtigyelhetd egyfajta [épcsozetes fejlodési
tendencia, amely az orszagok fejlettségével parhuzamosan kimutat-
hat6. A magyar feln6ttképzés mar viszonylag jol kifejlédott az elmult
20 évben (de jelentds torténeti el6zményekre tamaszkodva - Vo.
Juhasz 2008b). Ez a fejlédés viszonylag dinamikusan, az eurdpai
trendeknek is megfelel6éen napjainkban egyre inkabb a mennyiségi
fejlédésrol a mindségi fejlédésre és a minbségbiztositdsra helyezi a
hangsulyt (V6. Takacs-Miklési 2010), a nagyobb hidnyossagok még az
attekinthet6 és esélykiegyenlité finanszirozasi modell kialakitdsaban
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lathatok. A romaniai feln6ttképzés rendszere néhany lépcséfokkal
lejjebb all, mar részszabdlyozasok és jo gyakorlatok megjelentek a
feln6ttképzés teriiletén, szamos hazai és unids forrasbdl finanszirozott
projektet bonyolitanak le a huméan er6forrasra torténé beruhazas
kapcsan, azonban az egységes szabalyozéds és a jol korvonalazhat6
intézményrendszer kialakitdsa még az elkovetkez6 10-15 év feladata
lesz, hogy legaldbb a magyar szintet elérje. Az ukrajnai feln6ttképzés
a romaniai helyzethez képest is néhany lépcséfokkal lejjebb all, szinte
az utébbi 5-6 évben érzékelhet6k az unidés és hazai értelmezésben
konkretizalt feln6ttképzés irdnyaba mutatd elsé konkrét torekvések,
és ezek is csak egy-egy intézmény gyakorlatdban felmutathatok. A
hazankhoz hasonléan j6l korvonalazott jogszabalyi rendszer és
intézményi hattér kialakitdsa akéar tovabbi 20-25 év madalva
realizalédhat. (Megjegyezziik, hogy ezek a tendenciézus évszamok a
jelenlegi fejlédési {item alapjan prognosztizalhatok, amennyiben az
uniés tdmogatasok, vagy mdas beavatkozas hat a térségekre, akkor
gyorsabb fejlédési titem is elképzelhetd.)

Masik 1észr6l értelmezésiink szerint az egykor kozos
torténelmi mult hatasaként mind a mai napig érvényesiil a szamos
vonatkozasban kozds kulturilis és tirsadalmi téke (Bourdieu 1998,
Coleman 1998) ereje a térségben. Kialakultak olyan kapcsolat-
rendszerek, viszonyok, ismertség a térség szakemberei, lakosai, akar
politikusai kozott, amelyek révén az egymdson segités, a ,jo
gyakorlatok” atadédsa és atvétele, a kozos tudés kialakitasa, a kozos
parbeszéd és a hatdrokon atnyudlé kozosségépités folyamatos a
térségben. Ennek a tovabbi erésitéseként a kozos hatarok, az
egymashoz kozeliség segitheti a térség feln6ttképzésének regionalis
fejlédését, amely kihat a térség minden mas tevékenységének, igy
példaul oktatdsanak, kultardjanak és gazdasaganak fejlédésére is.

Mindezeket figyelembe véve a Partiumi térség felnéttképzési
rendszerének tovabbi fejlédésében ezen tendencidk ismerete és a
kozos kulturdlis és tarsadalmi téke egydittes fejlesztése jelentSs
katalizator lehet, amely akar a térség fejlesztésének is hatékony
aktorava vélhat Ggy, mint ahogy azt az eurdpai gyakorlat mutatja, és
ahogy ez mar a magyarorszagi térfélen érzékelhetd.
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MARKUS EDINA: KOMPETENCIAK ES MUNKAALKALMASSAG
A FELNOTTKEPZES SZEMSZOGEBOL

Bevezetés

A felnéttek képzése kapcsdn egyre tobb sz6 esik az
eredményességrél. A képzés sikerességének tobb mutatdja is
lehetséges, azonban a képzésen szerzett ismeretek, készségek
munkaerd-piaci haszna, foglalkoztatasi hatdsa kiemelkedik. Melyek
azok a kompetencia-elemek, amelyek fontosak a munkahelyek
megszerzés és megtartdsa szempontjabol? A munkaadék milyen
elvarasokat tamasztanak az alkalmazottaikkal szemben? Ezekre a
kérdésekre keressiik valaszt. A célunk els6sorban azon hazai
kutatdsok eredményeinek attekintése, amelyek az utébbi években a
munkaadok altal elvart kompetenciak, kompetencia-elemek feltara-
sara iranyultak.

Miel6tt a munkaadok elvarasait vizsgalnank, a kompetencia
fogalom néhany értelmezésének attekintését is sziikségesnek véljiik.

Kompetencia megkozelitések

Az ut6bbi idében szamos munka jelent meg a kompetencia
fogalom kérdéskorében, eltér6é értelmezésekkel. Az olyan alapvetd
fogalmaknak, mint készség, szakképzettség és kompetencia
jelentéskore nem mindig egyértelmti. Ennek oka, egyrészt, hogy tobb
szakteriileten is hasznaljak, masrészt, hogy kiilonb6z6 tudomény-
tertiletek szakemberei eltér6en értelmezik. A human er6forras-
menedzsment teriiletén munkakorokre vonatkoztatva igyekeznek
meghatarozni a munkahelyi kompetencidkat, a személyzet felvétele,
fejlesztése a munkatdrsak kompetencia-alapti megvalasztdsa szerint
torténik. A masik nagy alkalmazasi teriilet a szakképzés. Szamos
munkacsoport alkalmazza a kompetenciaalapti tantervfejlesztést
(DACUM modszer) (Udvardi-Lakos 2005).
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Az utébbi id6ben a gazdasagi - munkaer$-piaci megkozelités
a meghatdroz6 (nem a pszicholégiai). Eme értelmezés szerint a
kompetencia bizonyitott/demonstralt - és egyéni - képesség arra,
hogy a know-how-t, készségeket, szakképzettségeket vagy tudast a
szokésos - és valtozo - foglalkozasi helyzetekhez és kovetelmények-
hez igazodva megfeleléen tudjuk haszndlni. A kompetencia fogalma
magaban foglalhatja a hivatalos szakképzettséget és olyan elemeket,
mint példaul a készségek és tudas 1] foglalkozasi helyzetekben valo
alkalmazasanak képességét, vagy az innovacids készséget. A
kompetencia szintje - vagy fajtdja - felmérhet6 azéltal, hogy értékel-
jik, hogy az egyén hogyan képes alkalmazni készségeit (Tissot 2000).

Munkaaddk altal elvart kompetencia-elemek

A munkaadoék altal elvart kompetencia-elemek vizsgalatdhoz
tobbféle modszert hasznalnak hazai és nemzetkozi szerz6k egyarant.
A kovetkez6 modszereket egyarant haszndljak: kérdéiv; interja a
munkaadékkal, munkaeré-kozvetitékkel, fejvadaszokkal; allashirde-
tések elemzése; munkakori leirdsok vizsgélata.

A Szent Istvan Egyetem Vezetéstudoméanyi Tanszéke ,Az
eurépai gyakorlathoz illeszked6 munkaer6-piaci készségigény
felmérés a magyar oktatds-képzés fejlesztése szolgalataban”
kutatasanak (Bajor et al. 2001) célja felmérni a hazai, gazdaséagilag
sikeres  vallalatok munkavallalékkal szembeni kompetencia
elvarasait. A kérd6ives vizsgdlat 400 szervezetbdl allé orszagos
mintaja korébsl 206 véalaszadoé szervezet kertilt ki. A leggyakrabban
megnevezett és kiemelt elvart kompetencidk az orszdgos minta
eredményei alapjan: a teljesit6képesség, a megbizhatésag, a pontos-
sdg, a munkdhoz valé hozzadllas, a logikus gondolkodas, az
utasitasok megértésének képessége, a terhelhetéség, a stressz-tiirés, a
szakmai ismeret, a dontési képesség, az eredménykozponta szemlélet.

Az Altalanos Vallalkozéasi Foiskola  Alkalmazott
Magatartastudomanyi Tanszéke Human-Mérleg Informécié kutatasa-
nak (Karcsics 2003, Karcsics 2005) célja a magyar munkaerd-piac altal
elvart kompetencidkat vizsgalni (kozgazdasz végzettséggel betolthet6
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munkakorokben). A kutatds soran tobb részfelmérést végeztek
tobbféle modszer alkalmazasaval. 2000-2001 kozott 1411 db allas-
hirdetést elemeztek, melynek eredményeként a kovetkez6
kompetencia-elemek hangsulyos megjelenését tapasztaltdk: kommu-
nikacids és targyalastechnikai készség, onéllosag, szervezési készség,
csapatmunkaban valé munkavégzés képessége, dinamikus egyéniség,
kreativitds, atlagon feltuli munkabirds, hatdrozott fellépés, teljesit-
ményorientaltsag, analitikus szemlélet, precizitds, pontossag, kapcso-
latteremtd készség, rugalmassag, megbizhatésdg, problémamegoldé
képesség, vezetSi ratermettség, nyitottsag, elkotelezett munkavégzés,
tigyfél-orientdltsag, motivaltsag, kimagaslo vezet6i kvalitas. 2001-
2003 kozott 583 db munkakori leirdast elemeztek, és hasonld
eredményre jutottak, igy a kovetkezékben azokat a kompetencia-
elemeket soroljuk fel, amelyek djként jelentek meg az eredmények
kozott: kezdeményezd készség, prezentacios képesség, fejl6ds-
képesség, elemz6-készség, hatarozottsag, innovativitas, rugalmassag,
rendszerszemlélet.

Ké6vari és Polonyi (2005) , A fels6foka képzés és a gazdasag
szakemberigényének Osszehangolasi lehet6ségei” cimti OFA kutatas
keretében végzett kérddives vizsgalatanak célja megismerni a
gazdasag szereplSinek véleményét a felsGoktatas feladatait illetGen;
megismerni a diplomasok kompetencidit illet6 elvarasokat; feltarni a
diplomasok foglalkoztatasi kongruencidinak sajatossagait; kikérni a
gazdasag szerepl6inek véleményét a felsdoktatas tervezésérdl; feltarni
a gazdasagi szféra szereplSinek és a felsGoktatds kapcsolatanak
mélységét. Az eddigi vizsgalatoktol eltéréen az allami és a nonprofit
szektorbol is kertiltek vizsgalt szervezetek a kutatasba, 99 szervezet
toltott ki kérdoivet. Az elvart kompetencidk, melyek mind a
versenyszféraban, mind a kozszféraban kiemelésre kertiltek: elméleti
tudds; széleskorti ismeretek, analitikus és globalis gondolkodas; az
elméleti ismeretek gyakorlati alkalmazasa, szaktudéds. Az el6z6
kutatasokkal ellentétben a versenyszféra szerepléinél a rangsor
végére szorult az 6nallé6 munkavégzés, rugalmassag, mig a kozszféra-
ban a szervezd és irdnyitokészség és a kreativitas.
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Osszegzés

Az eltér6 kutatdsi modszerek mentén szamos ponton azonos
eredmények sziilettek. A munkaadok szdmara az a képesség, hogy az
alkalmazott képes legyen tanulni munkdja sordn, valamint a
kommunikaciés készség, a kapcsolatteremts készség, a teljesitmény-
orientaltsdg, az analitikus-elemz6 szemlélet szinte minden esetben
megjelenik. Az idegen nyelv ismerete nem jelenik meg a
felsoroldsokban, amelynek az lehet a hatterében, hogy ez mar eleve
elvart a munkédba 1époSktsl. Emellett igen tanulsagos az is, hogy a
megkivant tulajdonsdgok koziil szamos alig kothet6 az iskolai
tanulashoz. A munkaltatok egy része a kulcskompetencidk birtoklasat
fontosabbnak tartja, mint a specialis szakmai tudast, amely elavulhat.
Bar ez az a kérdéskor, amelyben eltérés mutatkozik az eredmények
kozott, mert a Kévari - Polényi kutatdsaban elvart kompetencia az
elméleti tudas, az elméleti ismeretek gyakorlati alkalmazasa,
széleskori ismeretek, valamint a szaktudds. Azonban minden
attekintett vizsgélat kiemeli, hogy a munkaer6-utanpétlas kivalasz-
tasanal egyre fontosabb szempont a kulcsképességek megléte.
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OszLANCZI TIMEA: A CIVIL SZERVEZETEK FELNOTTKEPZESI
TEVEKENYSEGE

A NAGYVARADI RUHAMA ALAPITVANY JO GYAKORLATA

Hazankban a feln6ttek oktatasaval, képzésével foglalkozo
intézmények mar a rendszervéltozast megel6z6 években is jelen
voltak, azonban az orszdgos statisztika (V.6. Bajusz - Heribert -
Horvathné 1999: 61-81) szerint az intézmények 54,5%-a a 90-es
években jott létre. Ezen intézmények képzési tartalmait Durké Matyas
altaldnos, szakirdnyt, kozéleti - kozosségi, szocidlis, krimindlis és
vallasos, hitbéli tertiletek koré csoportositotta (Durké 1999: 58-59). A
Feln6ttoktatasi és- képzési lexikon ezeket a tartalmi tertileteket mar
csak két nagyobb tertiletbe sorolja be: altalanosan miivel6-képzé és
szakképz6 tartalomba (Csoma 2002: 173-174).

A feln6ttképzési tevékenységhez tarsithaté képzési tartalmak
kilonboz6 intézményi formak keretei kozott kertilnek megval6si-
tdsra. Ezekben az intézményekben természetesen kulonboz6
hangsuallyal szerepel a feln6ttoktatds, mint tevékenység. Vannak
olyan intézményeink, amelyek f6 tevékenységiiket tekintve
felnGttoktatasi intézmények (lasd.: népfsiskolak, a regiondlis képz6
kozpontok, alaptevékenységként felnSttoktatassal foglalkozé gazda-
sagi tarsasagok, civil szervezetek, tovabbképzd intézetek, ismeret-
terjeszt6 tarsulatok). A tobbi szervezet tevékenységi kore kozott
elsédleges tevékenységként mas dominal, igy példaul a kozoktatas
(alap- és kozépfoku iskolakndl), vagy a felsdoktatas (féiskoldk és
egyetemek vagy a tavoktatasi kozpontok esetében), illetve a kultara
(konyvkiadok, konyvtarak, mitivészeti kozpontok esetében) (Juhasz
2008).

272



Tanul6 régiok felé?

A feln6ttképzési intézménytipusok széles palettdjan a civil
szervezetek specidlis szerepet jatszanak. Hazank valamennyi
intézmények korében a profitorientalt vallalkozasok vannak
talsalyban, azonban a profitorientalt és non-profit szervezetek
egymashoz viszonyitott ardnya mar kilonboz6 mértéki. Megfigyel-
het6, hogy a fejlettebb régiokban kisebb, mig a gazdasagi fejlédésben
elmaradottabb régiékban nagyobb a non-profit szervezek aranya. Ez
az Osszefliggés jelzi, hogy a civil szervezetek azok, amelyek
felvallaljdk, hogy a hatranyos helyzet(i régiokban, telepiiléseken €16
emberek szamara eljuttassak a feln6ttképzés lehet6ségét (Juhasz 2008,
Koltai 2006).

A non-profit szervezetek fenti szerepkore jol érzékeltethets
egy Romanidban miikodé alapitvany tevékenységének ismertetésén
keresztiil. Ezt megel6z6en azonban érdemes vazolni a romén
feln6ttképzés sajatossagait, illetve jogi és igazgatasi kereteit.

Romania még nem fejezte be az élethosszig tart6 tanulas
nemzeti integralt stratégidjanak fejlesztését. Az életen &t tart6 tanulds
elvei azonban mar markdnsan megjelennek az oktatasra, és
folyamatos képzésre vonatkoz6, valamint foglalkoztataspolitikai
dokumentumokban. A Nemzeti Fejlesztési Terv 2007-2013 (NFT) és az
Agazati Operativ Program a Human Eréforrds Fejlesztéséért
(AOPHEF) azok a legfontosabb roman politikai dokumentumok,
amelyek a Lisszaboni Napirend oktatas, képzés és foglalkoztatdsra
vonatkozé pontjainak megvalositasara sziilettek. Az egész életen at
tarto tanulas (avagy a TéT: tanulds életen 4t - Benedek et al. szerk.
2008) célkittizését egyértelmtien megtaldljuk az olyan &gazati
stratégiai dokumentumokban, mint példaul a Nemzeti Foglalkoz-
tatasi Stratégia 2004-2010, a Rovid- és Kozéptav Jelentés a felnSttkori
tanulasrol és oktatasrol, Szakmai Tovabbképzés Stratégidja 2005-2010,
Oktatési és Kutatasi Minisztérium Stratégiai Iranyelvei 2006-2008-ra.

Az Oktatadsi és Kutatdasi Minisztérium kezdeményezését
kovetve létrejott egy olyan munkacsoport is, amely magaban foglalja

valamennyi olyan minisztérium és a szocialis partner képvisel6it, akik
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felel6sek az egész életen at tarté tanulds orszagosan integralt

Z 2z 4

Osszefligg? stratégidjanak fejlesztéséért.

Ami a jogszabdlyi keretet illeti, elmondhaté, hogy Romaniét
Magyarorszaghoz képest megkésettség jellemzi, hiszen még a mai
napig sincs 6nallo, egységes, magas szinti joganyag a feln6ttképzés
szabalyozasdra. A roméan Oktatasi Torvény tartalmaz egy kiilon
fejezet, amely a hosszt tav oktatast szabélyozza, valamint a hossz
tav oktatasi program szervezésére sziiletett jogszabéaly mondja ki,
hogy ezeknek a programoknak biztositaniuk kell a kompenzacios
oktatast (,masodik esély” oktatds - V.0. Mayer 2005), a folyamatos
szakmai képzést, a jogszabdlyi keretet, valamint az aktiv tarsadalmi
szerepvallalast 0sztonzé nevelést. A folyamatos szakképzésre
vonatkozéan mar sziiletett ©ndllé szabdlyanyag, azonban ez
alacsonyabb szint( jogszabaly, mint hazankban. Mig Magyarorszagon
mar 1993-ban torvényi szintli szabalyozéds sziiletett, addig
Roméniaban egy 2000-ben sziiletett, kormanyrendeleti szinten 1év6
jogforras szabélyozza a feln6ttek szakképzését. Azonban mar ez a
szabaly is rendelkezik a feln6tt szakképzési programok mindség-
biztositasi folyamatérol, és annak kritériumairél, a kompetenciaalapta
képzésrdl, értékelésr6l, a nem formdlis oktatds keretein beliil
megszerzett kompetencidk értékelésérol és elismerésérdl.

Ebben a jogi kornyezetben miikodnek a romaniai
feln6ttképzési tevékenységet (is) folytatd intézmények. A romaniai
intézmények jelent6s része még nem {6 tevékenységként végez
feln6ttképzést, hanem jellemzé médon a szocialis alaptevékenységiik
talajan alakul ki ez a tevékenységi forma. Ennek egyik példdja a
nagyvaradi RUHAMA Alapitvany, amely egy non-profit, nem
korményzati, apolitikus szervezet, amelyet 1996-ban alapitottak. Az
alapitvany els6sorban szocidlis szakmai szervezetként definialja
onmagat, amely sokféle szakember szaktudésara tdmaszkodik és arra
jott lére, hogy a kornyez6 vidék hatranyos helyzetti telepiilésein az ott
él6 emberek igényeire tamaszkodva szocidlis szolgéltatdsokat és
programokat szervezzen életmindségiik fejlesztése érdekében,
elsésorban id6skortiak és roma szarmazasa gyermekek, fiatal
feln6ttek szamara.
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A szervezet altal vallalt értékek: empatia, atlathatosag,
korrektség, szakmai etikai elvardsok betartdsa, csoportmunka,
kliensek tisztelete, kliensek érdekeinek képviselete, a jov6 generacidja
irdnti tisztelet. Az alapitvany tevékenységének els6 nyolc évében
féleg szocialis teriileten tevékenykedett, kozosségi programokat és
szocidlis szolgéltatdsokat szervezett a megye falvaiban, illetve
Nagyvarad egyes keriileteiben. A szocidlis szolgaltatasaik soran
tapasztalt igényekre valaszolva hoztak létre egy uj tertletet, a
munkavéllalds, munkaerépiac teriiletén miikodtetett programokat.
Ezekben a programokban a munkaerépiacrdl kiszorult egyéneket
probalnak aktiv munkaerd-piaci eszkozok segitségével munkahoz
juttatni. A szakképzés problémdja mar akutnak nevezhet6 a romén
tarsadalomban, és ez nem keriilte el a szocialis szakmékat sem. Ennek
megfeleléen az alapitvany vezet6sége ugy hatarozott, hogy emberi,
pénziigyi és logisztikai forrdsokat mobilizalva létrehoz egy olyan
kozpontot, ahol szakképzési programokat, és munkaerd-piaci,
munkavéllaldsi szolgaltatasokat kindlnak az egész megyére
kiterjed6en.

Az Alapitvany tevékenységét harom helyen gyakorolja. Az
alapitvany kozpontja Nagyvarad, ahol az elnok, az {igyvezetés, a
titkdrsag és a koordindlas van. A Képz6 Kozpont Romdknak
egytttmiikodésben a Nagyvaradi Egyetemmel a Campus tertiletén
miikodik, végil a harmadik a Karrier Kozpont, amely -
palyaorientacios, munkaers-kozvetité és képzé kozpont is egyben -
szintén az egyetemi Campuson miikodik.

A feln6ttek szakmai képzését 2004-ben kezdték meg,
lényegében szakembersziikségletiik kielégitését szolgalé szakmakban
(idésgondozo, gyermekgondozd és szocidlis gondozd). 2006-ban
akkreditdltak a roma kozosségekben végzett munkaer6-piaci
szolgéltatasukat a Munkatigyi Minisztérium 4&ltal. Mostanra maér
kozel htsz, a legkulonfélébb szakmacsoporthoz tartozé szakmaékban
oktatnak: kereskedelmi tugynok, ingatlankozvetits, palyazatiro,
palyazati menedzser, viragkots, gyermekgondozo, idésgondozo,
kertész, épitkezési munkas, felszolgald, szamitdgépes adatrogzito stb.
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A 2008-ban létrehozott Karrier Kozpont keretei kozott tobb
szaz személy részesiil munkaeré-piaci szolgaltatdsokban. A Kozpont
kozremiikodésével létrehoztak egy web-oldalt amelyet 800 munkaadé
adataival toltottek fel és 1500 munkahely kinalat jelent meg rajta.

Jelen anyagunkban an. ,j6 gyakorlatként” (V.. Sz. Téth 2001,
MNT 2008) egy roméniai civil szervezet miikodését bemutatva
igyekeztiink ravilagitani arra, hogy milyen kulcsfontossagu feladatot
toltenek be a non-profit intézmények a feln6ttképzésben, kiilonos
tekintettel a hatranyos helyzetti tarsadalmi csoportok korében -
Romaniaban is. Minderre tekintettel kiilonosen indokolt a civil
szervezetek helyzetének erGsitése a feln6ttképzést folytatd
intézmények soraban.
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KENYERES ATTILA ZOLTAN: A HIRERTEK MINT SZELEKCIOS
TENYEZO A TEMATIKUS ISMERETTERJESZTO TELEViZIOS
CSATORNAK MUSORRENDJENEK SZERKESZTESEKOR

A televizi6 mint ismeretszerzési eszkdz szerepet jatszik a
felnéttek autoném tanuldsaban is. Erre mutat rd Forray R. és Juhasz,
akik kiemelik a média szerepét a feln6ttek autondm tanulasdban. A
televizionak a felnSttek egyéni tanuldsaban jatszott szerepét az
autoném tanulasrol szolé 2006 és 2008 kozott végzett hazai OTKA
kutatds is kimutatta (Forray R. - Juhdsz 2008). A televiziés mtisorok
kozott egyre nagyobb szamban taldlhatok meg a tematikus
ismeretterjeszt6 csatorndk. Ezen adok miisorszerkesztési elveit is
nagyrészt a televiziés hirmtisorok szerkesztési logikdja hatarozza
meg, amely a hirérték alapjan szelektal. Denis McQuail szerint ,a
hirérték a hirbeli esemény olyan sajdtossiga, amely az 1jsigirok szerint
magadban rejti annak lehetdségét, hogy a tényeket a kdzonség szamara érdekes
sztorivd alakitsa, illetve kiemelkedd jelentéségrivé tegye” (McQuail 2003:
296). Zsolt Péter a hirértéket a hirszelekci6 vélt professziondlis
kritériumanak tartja (Zsolt 2005). Bourdieu megéllapitja, hogy a
televizids szerkesztSknek ,észlelési kategoriaik” vannak, amelyek
alapjan eldontik, hogy mi a fontos és mi nem a néz6k szdmaéra
(Bourdieu 2001). Cazeneuve és Oulif szerint az egyik legfontosabb
szelekcios tényez6 a szembet(indség (Cazeneuve - Oulif 1969). Robert
Park ugy véli, hogy a hirként tudésitott eseménynek szokatlannak, de
legaldbbis véaratlannak kellene lennie (Park 1940). Zsolt Péter
megemliti, hogy a hir valamilyen rendkiviili eseményr6l ad szamot,
az Ujsagirot két esemény koziil az érdekli, amelyik érdekesebb, vagy
jelent6sebb (Zsolt 2005). Campenau szerint a hirek szelektalasakor
dont6  tényez6, hogy az  esemény  lefordithaté-e a
tomegkommunikacié egyes alrendszereinek specifikus nyelvezetére
(Campenau 1974).

Johann Galtung és Marie Holboe Ruge, valamint Malcolm
Peltu a kovetkez6 hirérték tényeztéket vélasztottak ki: 1. azonnalisag
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és eseményre iranyultsag; 2. drama és konfliktus, 3. negativitas, mert
a rossz hirek rendszerint dramara és konfliktusra utalnak, 4. emberi
érdeklédés, 5. fényképezhet6ség, 6. egyszerli torténetvonalak, 7.
tematikussag (friss hirkeret), 8. média-kannibalizmus (egymasra
hivatkoznak a kiilonboz6 médiumok) 9. kizarélagossag, 10. az
informdcioforras statusa, 11. helyi érdeklédés. (Galtung - Ruge 1965;
Peltu 1985).

Ezek alapjan Niklas Luhmann a kovetkez6 szempontokat veszi
figyelembe a hirérték megallapitasakor: 1. Gjdonséag; 2. konfliktusok;
3. mennyiségek; 4. helyi vonatkozés; 5. normasértések; 6.cselekvére
Osszpontositas; 8. aktualitas; 9. a véleménynyilvanitas, mint kiilon hir;
10.a rendelkezésre allé6 id6 és tér (Luhmann 2008). Kepplinger és
Habermeier, akik kulcseseménynek nevezik azokat a torténéseket,
amelyekre dGjra és Gjra visszatérnek a tudoésitdsok, és mindig van
hozzajuk kapcsol6do aktudlis informacié (Kepplinger - Habermeier
1995). Léteznek a média altal megrendezett események, az
ugynevezett pszeudoesemények, amelyekrél Boorstin, Dayan és Katz
is irnak (Boorstin 1961, Dayan és Katz 1992). Az ismeretterjeszt6
csatorndk szerkeszt6inek ugyancsak dontést kell hozniuk arrél,
milyen témak kertilhetnek adasba. Ebben a dolgozatban a National
Geographic televizié 2010. majus 3. és 9. kozotti miisorhete alapjan
probédlom felvazolni, melyek azok a szempontok, amelyek szerint a
szerkeszt6k eldonthették: mi keriiljon adasba. Az elemzett héten, a
nap 24 orajaban sugérzott a televizi6, és Osszesen 53 miisorszam
kertilt adasba, ami az ismétlésekkel egytitt 183 sugarzott alkalmat tett
ki a hétf6tdl vasarnapig terjed6 idészakban. Ezek alapjan a kovetkez6
szelekcios tényezdket lehet megallapitani:

1) MeghokkentS, szokatlan témék (43 adas): els6sorban olyan
helyekre kalauzol el, ahova az atlagember soha nem juthat el
élete soran, vagy valamilyen szempontbol kiilonleges
épitményt, vagy foglalkozdst mutat be. Ilyen az , Amerika
legkeményebb bortonei”, a vadaszpilotakrdl, vagy épp az
idegenlégiokrol szol6 sorozat.
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2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Katasztrofdk (29 adds): a miisorok légi katasztrofakrol,
tlizesetekrd], foldrengésekrol, vulkdnokroél és mas
katasztrofakrol szélnak.

Erzelmek kivéltasa (21 adés): olyan mtisorokrél van szé, ahol a
nézok érzelmeire hatdé témakat mutatnak. be. Az , A tetkds
allatment6k” sorozatban példdul szivtelen gazdaktol mentik
meg az allatokat, az ,A csodélatos kutyadoki” pedig szintén
bajba jutott, beteg kutyak életét menti meg.

Intenziv képi elemek (19 adés): latvanyos képi elemekben
bévelkedd, az él6vilag jelenségeit bemutato filmekrol van szo6.
Olyan mitisorok szerepelnek, mint a ,Kint az orosz vadonban”,
vagy az ,Amazonia - a vizben 4ll6 erd¢”, de ide sorolhaté a
,Céapak édenkertje”, vagy ,, A hoparduc nyoméban”.

Tualzéasok, extrémitasok (16 adas): ilyen az , Extrém horgaszok”
sorozat, vagy épp a vildg leghosszabb alagutjanak épitését
bemutat6é mdsor.

Rejtély (15 adés): olyan témdakra koncentrdlnak, amelyek
régota foglalkoztatjdk a kozvéleményt, és amikre nem
feltétlenul létezik egyértelmi tudomanyos magyarazat. Ilyen
az ordogtizés, Nostradamus joslatai, a renddrségi latnokok,
vagy épp Tutankhamon féra6 atka.

Konfliktusok (13 adas): ezen mtisorokban emberek és emberek,
allatok és allatok, illetve emberek és allatok kozott
konfliktushelyzeteket mutatnak be. Ilyen a ,Csata a
Yellowstone”-ban, amely a grizzlymedvék és az djonnan
visszatelepitett farkasok kozti harcot mutatja be. Konfliktusrol
szOl, de aktualitdsa is van a ,Kaloztdmadas a szomaliai
vizeken” cim filmnek.

Aktualitas (8 adas): olyan témdk, amelyek egy-egy
kulcseseményhez kothet6ek, és a napi hiraddsokban is
megjelennek. A vizsgélt id6szakban két kulcsesemény volt: a
globalis felmelegedés és a sertésinfluenza. Ilyen film volt a
,Sertésinfluenza - egy 4j vilagjarvany”, vagy a ,Doggerland -
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a koékorszak Atlantisza”, ez utébbi egy korabbi tengerszint
emelkedés kovetkezményeit mutatja be, azokat, amelyekkel a
globdlis felmelegedés miatt az emberiségnek a jov6ben is
szembe kell néznie.

9) Kaland (7 adés): a vizsgalt id6szakban a ,Kalézkincsek
nyomaban” és a , Bekasztlizva kiilfoldon” sorozatokat adta a
csatorna. Ez utébbi rosszul végzédott, kiilfoldi csavargasokrol
sz0l.

Osszegzés

A hiradés miisorokban alkalmazott hirérték kategoéridk az
ismeretterjeszt6 filmekben csak részben mutathatdk ki. Itt f6ként mas
kategoridkon van a hangsuly, elsésorban a meghokkentésen, az
érzelmekre valé hatdson és a rejtélyeken. Ilyen értelemben ezek a
filmek kozelebb 4&llnak a szorakoztatd miisorokhoz, mint a
hirmtisorokhoz. Ugyanakkor az egyes filmek kategorizdlasa sem
konnyd, hiszen a legtobbjiik nem csak egy tipusba sorolhaté be.
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ERDEI GABOR - TOZSER ZOLTAN: AZ OK]J
VIZSGARENDSZERENEK VALTOZASAI

EGY ORSZAGOS KUTATAS TANULSAGAI

1. A probléma

Az Orszagos Képzési Jegyzék alapjan megvalosuld képzések
és vizsgak a 2006. aprilis 1-t6l életbe lépett jogszabalyi valtozasok
[1/2006 (II. 17.) OM rendelet] kovetkeztében mind tartalmilag, mind
szerkezetileg alapjaiban valtoztak meg. A legfontosabb djitasok - a
modularis felépités, és a munkaerS-piaci viszonyokhoz jobban
illeszked6 szakképzés megteremtése, valamint a kompetencia alapa
képzési szerkezet implementélésa - kihatottak a szakmai vizsgaztatés
gyakorlatéra.

A megreformalt OK] legfontosabb elemei a modulrendszerti és
kompetencia alapta (képzés és) vizsgaztatds megteremtése, valamint -
ezekkel Osszefliggésben - a munkaer6-piaci kovetelményekhez
igazodo (képzés és) vizsgarendszer megteremtése. Mindez 6sszhang-
ban van az élethosszig tart6 tanulas (Budai 2000; Ohidy 2006a, Ohidy
2006b) igényével és gyakorlataval, tekintve, hogy aktiv
életszakaszunkban tobb szakmavaltasra kell felkésziilntink (Farkas,
2007, 99.). Az 4j rendszerti OK]J egyik legf6bb sajatossaga, hogy a
minden, a rendszerben szereplé szakképesités véges szamdu,
egymastol vildgosan megkiilonboztetheté kovetelménymodulbdl épiil
fel. A kovetelménymodulok az egyes szakképesitésekre jellemz6
kompetencidk egy-egy csoportjat tartalmazzak (Nagy 2008, 17.). A
szakmai vizsgak lefolytatdsa soran arra torekednek - 6sszhangban a
kompetencia alapt képzéssel -, hogy a vizsgazénak azokat a
kompetencidit (mind a tulajdonsidgprofil, mind a feladatprofil
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oldalarol) mérjék fel és értékeljék, amelyekre varhatéan sziiksége lesz
az adott szakképzés megszerzését koveté munkaba alldsakor.

Bar az 4j OK]J kidolgozésat és bevezetését jelent6s munka, és
id6ben is terjedelmes el6készité id6szak el6zte meg, azonban mint
minden szamottevs valtoztatast hozo rendszer bevezetése esetén,
szamolni lehetett olyan gondokkal és problémakkal, amelyek elére - a
tervezés id6szakaban és a rendszer bevezetése el6tt - nem voltak
lathatoak. Ugyanakkor tgy itéljitk meg, hogy egyfelsl a kulonboz6
szakmai férumokon, diskurzusokban megjelen6 észrevételek,
kritikdk, masfel6l az elmult 3-4 év felhalmozott tapasztalatai
érdemessé teszik a témat annak mélyebb, kritikusabb vizsgalatara.

2. A kutatas célja

Kutatasunkban arra kerestiik a vélaszt, hogy az OKJ-t és annak
vizsgarendszerét érint6 jogszabdlyi modositasok hogyan, milyen
moédon érintették, befolyadsoltdk a vizsgarendszer miikodését, annak
dinamikéjat. E kérdés megvalaszolasat tobb dimenzié mentén
gondoljuk megragadhaténak, amelyek egy része jelen munkaban
kifejtésre kertilnek.

Az elmult harom-négy esztend6ben szamos cikk, tanulmany,
s6t kimondottan az Gj OKJ-t bemutaté kotet sziiletett (Borsi 2008,
Bernath 2006, Farkas 2009b, Farkas 2007, Gytilingné 2007, Henczi
2007, Kontér 2008, 2009, Lukacs - Modlané 2008, Marosi 2008, Nagy
2006, 2007, 2008. Petrovics 2008, Szaboné 2008, Téth 2006). Azonban a
vizsgarendszer alaposabb, empirikus alapon elvégzett elemzésére
mar kevesebb iras koncentrdl. Sziikséges kiemelniink azonban az
Osszefoglalé az OK] monitoring vizsgélatrél cimt 21 oldalas kutatési
jelentést. Az anyag az NSZFI Szak- és feln6ttképzési Kutatasi és
Fejlesztési Igazgatosdagan késziilt. A munkat orszagos repre-
zentativitdst mutato és lényegi kérdésekre koncentralé tanulmanynak
tekinthetjiik, amelyben arnyaltan a kritikus pontok és tertiletek is
megfogalmazasra kertiltek (NSZFI 2008).
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A kiilonb6z6 szakmai konferenciak, miihelymunkak sorén - az
4j OKJ elényeit és korszertiségét elismerve - azonban gyakran
fogalmazédnak meg kritikak, amelyek els6sorban a vizsga-
szabélyozasra, ennek gyakorlati megvaldsithatésagara iranyultak. Az
is jellemz6 a problémdara, hogy ezen észrevételek jelentés és
mérvadobb része a szakmai megbeszélések sziineteiben, informalis
kornyezetekben jelentek, jelennek meg. Eppen ezért tgy éreztiik,
hogy a szakképzés és feln6ttképzés ezen aktudlis, am még feltaratlan
tertiletén érdemes vizsgalodnunk.

A kutatds kiindulé pontja és el6zményei kozott tarthato
szamon Pintér Bedta a Debreceni Egyetemen késziilt szakdolgozata
(Pintér 2007), amely az OKJ-s vizsgabizottsag vizsgalatara iranyult,
ambar 6 dontSen a kifuté szabélyozasra koncentralt és csak kevésbé
tart fel az Gj rendszer(i vizsgaztatasi gyakorlatot. Ez, és a mar fent
ismertetett szempontok indokoltdk a kutatds megismétlését. Ennek
soran az eredeti kérddivet fejlesztettiik és bovitettiik wjabb

kérdésekkel.

3. A kutatas empirikus része

3.1. Az interjuik elemzése

A kutatas el6készitéseként, annak megalapozasa érdekében
kilenc OK]J vizsgabizottsagi elnokkel készitettiink strukturalt interjat.
Az SZMM honlapjan kozzétett névsorbol debreceni OK]
vizsgabizottsagi elnokoket kértunk fel a kutatds ezen szakaszaban
torténé részvételre, torekedve arra, hogy lehetbleg eltér6
szakmacsoportokbol kertiiljenek ki az interjialanyok. A kutatés
interjas részének lefolytatdsara 2009 oktobere és novembere folyaman
kertilt sor. A kutatds sordn alkalmazott interji Osszesen hét
kérdéscsoportot tartalmazott.

Roviden a vizsgéztatas folyamatara és kortilményeire iranyul6
kérdéscsoport eredményeit ismertetjiik. A modularis vizsgaztatas
eltéré megitélés ala esett. Egyesek liberalisabbnak tartottak a kordbbi
gyakorlathoz hasonlitva, hiszen a modulrendszerti vizsgaztatas soran
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csak azokat a modulokat kell megismételni, amelyeket a vizsgazo
nem teljesitett. Masok nem latnak kiilonbséget a régi (tantargy),
illetve az 1Gj (modul) szabéalyozasnak ebben a kérdésében.

A modulok értékelése kapcsan jelent meg az a vélemény, mely
szerint bizonyos szakmacsoportok esetében a modulok szama nagy
mértékben (nyolc- tizre) emelkedett, ami a vizsgazo6 és a vizsgéaztato
szamara egyarant nehézséget okoz. Ugyanis a vizsgazok egy része
nem tud megfelel6en felkésziilni, mert példaul nem latja at az egyes
modulok tartalma kozotti osszefliggéseket és kapcsolédasi pontokat.
Tovabbéa szintén negativum, hogy az egyes modulok tartalméban sok
atfedés tapasztalhaté, ami id6- és energiapazarlast jelent. A
vizsgaztatd szempontjdbol sem Orvendetes a modulok szaméanak az
emelése, hiszen ez foloslegesen megemeli a vizsgaztatdsi és
adminisztracios feladatokat.

A szazalékos értékelés bevezetése terén is tobben hangot adtak
kifogasaiknak, illetve szkepticizmusuknak. Leginkdbb azzal érveltek,
hogy a szazalékos értékelésnek gyakorlatilag nincs komolyabb
jelent6sége, hiszen az egyes vizsgamodulokra kapott szazalékokat
atalakitjdk a maguk szdmara érdemjegyekre. Ez utobbi egyébként sok
vizsgaelnoknél is bevett gyakorlat.

Tobben kifogésoltdk, hogy az 1j szabalyozas bevezetése miatt
a vizsgdkon gyakorlatilag nem lehet megbukni, hiszen &ltalanos
tajékozottsdggal és miveltséggel a sziikséges minimaélis szazalékot
mindenki el tudja érni. Mindez minéségromldssal jar, amelyet tobb
vizsgaelnok nehezményezett. Szintén tobben kifogasoltdk az elmélet
talsalyba kertilését a gyakorlattal szemben bizonyos szakma-
csoportok esetében. Ugyanakkor - érveltek tobben - a szinvonalas
gyakorlati képzés megteremtéséhez megfelel6 anyagi héttérre lenne
sziikség. A vizsgaztatas id6tartalmat [az Gj szabalyozas szerint a
vizsgak id6tartama - a vizsgazoéra vonatkoztatva - legfeljebb 3 (+1)
nap] egy-egy vizsgaelnoktol eltekintve - alapvetSen hossztnak itélték
meg. Ez egy teljes éallasban 1évé aktiv munkavéllalé (tanér,
szakoktatd) szdmadra nagy gondot okoz, hiszen rendkiviil nehéz
elszakadni egy munkahelyr6l ennyi id6ére. Ehhez hasonléan, a
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vizsgdzok szempontjdbol is kifogasolhaté ez a mesterségesen
megnydjtott idétartam, hiszen koziiliik sokan dolgoznak - érveltek a
vizsgaelnokok.

Legvégiil, a valtoztatasi javaslatokra, illetve ezek tertileteire
kérdeztiink ra. Az altalunk megkérdezett vizsgaelnok koziil tobben
kifogasoltdk, hogy a vizsgdk szervezése, lebonyolitisa nagy és
koltséges adminisztraciét von maga utan. Egyes vizsgaelnokok ezt a

z I

»papirgyartas
rendszer talzott buirokratizmusara. A véltoztatasi javaslatok korében

értelmetlen gyakorlataként értelmezték, ami utal a

megjelent olyan vélemény is, amely szerint a rendszer hibdja az
egységes szakmai tandcsadas hidnya. Korabban a szakfeltigyel6i
rendszer ezt a feladatot megfeleléen ellatta, manapsag azonban egy-
egy konkrét kérdéssel kapcsolatban nem lehet kihez fordulni -
allitotta néhany elnok.

3.2. Az orszdgos kutatds sordan alkalmazott modszerek és mintavétel

A kérdoéiv aranylag egyszert felépitést mutat, ami részben
abbol adodik, hogy az internet alapt lekérdezések esetében
viszonylag alacsony valaszadasi hajlandésag a jellemzd, (ezért
torekedtiink a rovid terjedelemre), részben abbodl, hogy ,kényes
témat” jartunk kortl. A kutatds sordn on-line kérdéives felmérést
végeztiink az Orszagos Képzési Jegyzék regisztralt vizsgaelnokeinek
korében. A minta alapsokasdga, N= 1569 f6.

A kérdéiv kikiildésében a Nemzeti Szakképzési és
Feln6ttképzési Intézet munkatarsai nyujtottak segitséget. A kutatas
soran minden regisztralt, - az NSZFI adatbazisdban szerepl$ -
vizsgaelnok megkapta a kérdSivet és lehet6sége volt annak
kitoltésére. A beérkezett kérd6ivek szama 241 db, amibdl 11 kérd6iv
tiresen érkezett vissza, igy az alapsokasag szama, N = 230. Ez 14,65 %-
os érvényes visszaérkezési aranyt jelent.

A kutatds kérdbives részének lekérdezésére 2009
novemberében és 2010 januérjaban kertilt sor két alkalommal kiildve
ki a kérd6iveket. A kérdsivekbdl szarmazo adatokat SPSS statisztikai
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program segitségével elemeztiik. A kutatds soran leir6 (descriptive)
statisztikai elemzéseket végeztiink.

3.3. A kvantitativ kutatds eredményei

A kérdéives kutatasunk alapvetéen négy kérdéscsoportot
tartalmazott, amely sordn el6bb 1.) az elnoki tevékenységre, 2.) a
vizsgabizottsagra és 3.) az OK]J jogi szabalyozasdra és végiil 4.) a
vizsga értékelésére vonatkozéan fogalmaztunk meg kérdéseket. A
terjedelmi korlatok miatt jelen tanulmanyban mindossze a szakmai
vizsgak értékelésére vonatkozé kérdéscsoportra adott valaszokat
ismertetjiitk nagyon roviden. Kérdéiviink utolsé kérdéscsoportjaban
az 14 OKJ értékelési rendszerének 1.) kimunk&lasara,
kidolgozottsagara, 2.) iddigényességére és 3.) hasznalhatosagéra
voltunk kivancsiak.

Elemzéseink soran érdekes eredmények kaptunk, ugyanis - a
szakirodalomra tdmaszkodva - bar azt vartuk, hogy az elnokok nagy
tobbsége, amellett fog érvelni, hogy az Gj rendszerben objektivabb lett
a vizsgabizottsag miikodése a vizsga értékelésével kapcsolatban,
ezzel szemben az eredmények, bar tobbséget (53,4 %) mutatnak, de
nem meggy6zdek.

Az elnokok tobbsége (64,4 %) szerint az Gj OK] értékelési
rendszere kidolgozottnak, kimunkaltnak tekintheté. Ugyanakkor,
tobb mint egy harmad (35,6 %) tgy talalta, hogy nem megfelel$ az
értékelési rendszer kidolgozottsdga és valtoztatasokra lenne sziikség.
Figyelemre mélt6, hogy igen magas azok aranyéanak (95,9 %), akik
ugy nyilatkoztak, hogy az 1Gj OK]J értékelési rendszere id&igényes,
amit alatdmaszt az adminisztracios terhek miatt emelt kifogasok nagy
szdma is, ami mind az interjakban, mind a kérdéives felmérésben
megjelent. Végiil szintén érdekes tény, hogy a tobbség (67,9 %)
véleménye szerint az értékelési rendszer bonyolult és ezért nehezen
haszndlhaté6. A valaszadék harmada szerint (32,1 %) szerint
ugyanakkor ezzel komolyabb gond nem mertil fel.
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Zardgondolat

A kutatds zarégondolataként megjegyezziik, hogy a nyitott
kérdések esetében idénként - a kapott vdlasz megfogalmazottsagabol
- azt éreztiik, hogy miivi vélaszt kaptunk és a valédi vélemény a
mélyben maradt. Ellenben, azok a vizsgaelnokok, akik nem rejtették
véka ald negativ, kritikus 4lldspontjukat valészintileg inkabb
torekednek a minéségi munkara, mint azok a tarsaik, aki nem merték
vagy nem akartdk birdlatukat megfogalmazni. A kutatds sordn
megéllapitast nyert, hogy szamos olyan kérdés van, ahol
beavatkozasra lenne sziikség és reméljilkk, hogy a dolgozat
eredményei jelzésértékiiek lesznek a jovébeli, a rendszer miikodését
érinté dontésekben.
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ELES CSABA: APACZAITOL ZRINYIIG A NEMZETNEVELESROL

A nemzetnevelés fogalmanak lényegét és értelmezési keretét
tekintve Imre Sdndor azonos cim@ munkéjat vettiik kiindul6pontként;
egyiittlitva azonban a memzeti miivelédés kérdéskorével. O a
forraskeresésben Széchenyiig nyult vissza, mi pedig a legkorabbi
gyokerekig. Amikor a magyar nemzetnevelés gondolati
kezdeményezéseit kutatjuk a XVII. szdzadban, akkor csoportosi-
tdsunkat ugyantgy az anyanyelvi kulttraval kell kezdentink; mint
tettiik azt mas helyen, mindenekel6tt Bessenyei és Kazinczy koranak

elemzésekor.

Szenci a szotarszerkesztéstSl jut el el6bb a nyelvapolashoz,
majd a nemzetneveléshez. Az el6széban megvallja, hogy , igyekeztem
hazai nyelviink hatdrait kiterjeszteni”; mégpedig azért, hogy ,az ifjusdg
barmely kozkeletii szot latinra tudjon forditani”. Szerzénk azonban
nemcsak a létez6 és leend¢ didkokra gondolt. Az élethosszig tart6
tanulds gondolatat megel6legezve azt irja, hogy ,az iddsebbek szintén
ne restelljék ezzel a nddsippal koptatni az ajkukat” (Szenci 1976: 185-6.).

Apéaczai lényegében kinyilvanitotta azt, amit Bessenyei oly
tomoren megfogalmazott. Minden nemzet a maga nyelvén lett tudos,
de idegenen sohasem. ,Mert valamint az kétségkiviil igaz, hogy az oly
szerencsétlen nép, melyre a tudomdnyok csak idegen nyelv dltal szivdrkodnak
avagy késon avagy inkibb soha sem emelkedik a tudomdnynak
tokéletességére, 1igy ellenben bizonyos az is, hogy sokkal kénnyebb azoknak
tuddsokka lenni, akik a tudomdnyoknak megtanuldsa végett idegen nyelvek
tanulgatasdra nem szorulnak.” (Apéczai 1959: 39.)

Amikor Apéczai a szoéalkotdsok és forditdsok szorgalma-
zésaval kiutat keresett a nyelvi ,szlikolkodésbél”, akkor nemcsak
Misztéttalusi, hanem Kazinczy felé is el6remutatott. Az Encyclopaedia
mind pedagdgiai, mind nyelvi értelemben megtestesitette
szellemiségét és kiildetéstudatat: , nem fogok elobb meghalni, hogysem a
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szép és hasznos tudomdnyokat a hazam fiaival magyar nyelven kézleném”
(Apaczai 1959: 41.).

z z 2

Misztétfalusi tobb izben is sz6t ejtett nyelviink gazdagitasaért
és helyes hasznalataért. A nyelv és a nemzet egyardnt akkor él igazdin
(tehdt fejlédik és nem vegetdl), ha miivelik: a nyelv a nemzetben, a
nemzet nyelvében - kolcsonosen egymds miivelése révén. Misztot-
falusi megsejtette ezt a tézistinket; tudatosan tisztelve és folytatva
Pazmény, Szenci Molnar, Apdaczai és masok ez irdnyu torekvéseit. A
nagy XVI-XVIL. szazadi el6dok ugyanis , irdsmodorukkal a wvalodi,
toriilmetszett magyar formdkat adtik vissza, és a sok hiba miatt szot emelve,
példdjukkal elol jartak, hogy eziltal a nemzetet ravezethessék arra, hogy
nyelvének beszédben és irdisban egyardint gondjdat viselje.” (Misztotfalusi
1974: 109-110.)

Az el6bb lattuk, hogy a nyelv és a nemzet kolcsonosen
mivelik, fejlesztik egymast. Ez a kolcsonosség mar rovid tavon is
igazolodik a nyelv és a konyvek viszonylataban: gondoljunk
mindenekel6tt a kiilonféle nyomtatvanyok sziiletésére, szamuk
szaporodéasara. Amikor XVII. szazadi faroszaink szot emeltek a
magyar konyvkultara kiterebélyesedéséért, akkor tisztaban voltak
vele, hogy ez a modell mashol Eurépaban mar mikodéképes.
Kimondottan igaz ez Szencire és Miszté6tfalusira: el6bbi németorszagi
- ut6bbi hollandiai tapasztalataira hivatkozott.

Pazméany - prédikédcidinak prolégusaban - pontosan latta,
hogy az Gjabb és djabb konyvek létjogosultsagat kordntsem csak a
»,vadonattj” igazsagok adjak. Az frastudok tobbségének éppen az a
feladata, hogy 1j konyveket irjanak régi igazsagokkal. Sziikszava
érvelése a nemzetnevelést célozza: ,soha annyi kényv nem lehet, hogy
tobbet ne irhassanak a hivek tanitdsdra.” (Pazméany 1983: 590.)

Zrinyi a Vitéz hadnagy cim@ munkdjaban kiallt - konkrétan egy
szakteriileten, de altaldnosan is értelmezhetéen - a (hadi)
tudomanyok konyveinek kell6 megbecsiiléséért és tudatos
hasznélataért. Nem fogalmazta ugyan meg, de soraibdl kiérezhetd,
hogy egymast korrigdlé kolcsonhatdst tételezett fol elmélet és
gyakorlat, illetve a tanultsagbol ered6 és a veltinksziiletett
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készségektl kapott tudas termékeny viszonyédban. Amde - mondja -
minékiink magyaroknak egy bolond példabeszédiink vagyon, hogy nem jo
papirosbol hadakozni” (Zrinyi 1958: 438.).

Zrinyi torekvése tehat arra irdnyult, hogy a magyar
nemességgel elfogadtassa a hadtudoményi irodalmat. Az a fontos
egyébirant, hogy mindenki a maga eszkozeivel kiizdjon a nemzetért:
a katona kardot kosson, az irastud6é konyveket irjon, a tipografus
pedig azok kiadasdban sokoldaltan kozremiikodjon. A protestansok
és a veluk hitvitaz6 katolikusok egyarant a nemzeti nyelvi
konyvkultaraért faradoztak. Misztotfalusi célcsokra egyrészt a minél
tobb, masrészt a minél szebb, grammatikai és tipografiai szempontbol
is hibatlan, harmadrészt a lehet6 legolcsébb anyanyelvt konyv. , A
magyar biblia el nem béviilhet, hanemha megolcsoul.” (Misztotfalusi 1974:
307.)

Amikor Szenci a bolcsesség megszerzésének és terjesztésének
egyik sziikséges eszkozeként az iskoldkat, masik f6 feltételként pedig
a ,szép tudomdanyokrol” irott konyveket emelte ki, akkor nyilvanvalo,
hogy a két komponens sszekapcsoldjaként a tankonyvekre, illetSleg
azok hazai hidnyara is gondolt (Szenci 1976: 435.).

Ezzel lényegében megegyezd nyomvonalon halad Apaczai
gondolatmenete. A Magyar logikicska szerz&je ugyanis kettébontja az
iskolat mint feltételt egyrészt , j6, okos és hiiséges” tanitokra, masrészt a
,JjO tanitas modjara”; s igy harmadiknak marad - ti. ,idegen orszagokra
tanuldsnak okdért bujdosni” - ,a magyar nyelven irott konyveknek (kivdlt-
képpen amelyek a scholai dllapatot nézvék) rettenetes sziik volta” (1975: 93.).
Ez utébbi a Magyar Encyclopaedia megirdsanak is a ,f6 inditéoka”.
Azaz: oly konyvet adni ,a magyar ifjiisignak kezébe, melyben az anyai
nyelvén tobbire minden szép és hasznos tudomdnyokat olvashatna.”
(Apaczai 1959: 43.)

Az ostobasaggal, a szellemi sotétséggel vivott harcban, mar
kordbban, Comenius kezében is az egyik f6 fegyver az iskola, a masik
a konyv. Szépen szimbolizalja ezt az, hogy amikor megtartotta
masodik pataki beszédét, akkor azt A kényvekrdl, az értelmi képzés fo
eszkozeirdl cimen tette. Az a gondolat, hogy nem annyira a sok, mint
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inkabb a j6 konyvek olvasasdn van a hangstly, még csak Montaigne
megismétlése. De abban mar a moédszeres didakta nyilvanul meg,
hogy azokat a bizonyos j6 konyveket olvasd figyelmesen, jegyzetelve,
végil id6 maltaval Gjra és jegyzeteiddel Osszevetve. Ugyanezt
tanacsolta Porcsalmi Andras Apaczainak és Kazinczy is Kolcseynek.

Misztotfalusi tobbszor is folszélitotta nemzettarsainkat az
olvasds megtanuldsara, illetve az olvasdsra mint értelmes
elfoglaltsagra. ,En azt akarndm, hogy a mi nemzetiink ne maradna abban a
nagy irdstudatlansagban... Hogy mind gyermekek, asszonyi dllatok,
vdrosiak, falusi parasztok olvasni tudndnak.” (Misztétfalusi 1974: 307.) A
Zsoltdrok el6szava mar az olvasas lelki és szellemi hasznara teszi a
hangsulyt. ,,Ha valaki t6bbre nem mehet, bar csak a maga sziiletési nyelvén
tudja olvasni az irdsokat, csak ezzel is nagy sok jokra segitheti magdt. ...
Ahonnét lészen az, hogy a tudos emberek dltal sok szép kinyvek bocsdttatvdn
vilagra, kivdltképpen az 0 magok nyelveken;, és a nép is a konyveknek
szeretdje s becstiloje lévén, azoknak olvasdsa dltal ugyan eldrad koztok a
tudomdny: legelsében az, amely vagyon az Isten beszéde és a vallds koriil.”
(Misztottalusi 1974: 85-86.)

Jelen tanulmanyunk b&vebb véltozata taglalni fogja az
iskolatigyet is: elébb a tanarok, majd a tanuldk ellentmondésos
szerepét. A legtipikusabb hiba a lustasidg, amely a nemzeti 6nismeret
negativ polusdhoz tartozik. Ennek a mérlegelésnek szdmottevo
azonban a pozitiv oldala is, amely kell6 alapot kinal a reménybeli
elorelépéshez a nemzetnevelés, a nemzeti mtivel6dés terén.
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SZILAGYINE SZEMKEO JUDIT: INTEGRALT NEVELES A
TIZENKILENCEDIK SZAZADI MAGYARORSZAGON

AKTUALIS UZENETEK A TANITOKEPZES MULTJABOL

A magyar kozoktatasrol késziilt elemzések nagy része
napjainkban az oktatds szinvonalanak romlasara figyelmeztet.
Felmeriil a kérdés, hogy mi a siillyedés oka? A pedagogusképzés
szinvonala csokken? A tanulok értelmi képessége romlik? Egyéltalan,
tényleges romlasrol kell-e beszélniink, vagy a tankotelezettség felsé
hatdrdnak novekedése befolyasolja a statisztikakat? A kérdésekre
mérések alapjan sem konnyt objektiv és egyértelmii valaszt adni.
Tobb probléma egymasra hatasat érzékeljiik.

Az altalanos iskoldsok eredményeivel kapcsolatban fontos
kérdés, hogy a kotelez6vé tett integraci6 mennyire befolyésolja az
eredményességet. A tanitokra a mualt szdzadokban is teherként
nehezedett az integraciéra vonatkozé elvérds, és a XIX. szazadi
,neveléstani” konyvek szerkeszt6i, ir6éi igyekeztek gyakorlati
tandcsokkal ellatni a tanitokat, akik kevés helyi szakmai segitségre
szamithattak. ,A tanitoi fizetések igen sok helyen olyan sziik anyagi
ellatast biztositanak, hogy képzettebb ember ritkan vallalkozik
betoltésiikre, s akik vallalkoznak is kénytelenek idejok jo részét
...kenyérkeresetre forditani...” (Eotvos 1976: 444). Erdemes 100-150
évet visszanyulni? Igenl6 valaszom néhany részlet ismertetése utdn
mai amerikai modszertani javaslatokkal osszevetve is alatdimasztom.

Integraciés problémdkkal néziink szembe, ha nagyon
kiilonboz6 képességtli gyerekek vannak egy osztalyban, ha kiilonboz6
életkort gyerekek egytitt oktatdsa a feladat, ha nagyon kiulonboz6
csaladi hatterti gyerekek egytitt oktatasa a feladat.
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A gyermekek eltérd fejlédési titemét a tizenkilencedik szazad
Osszevont népiskolai osztalyaiban még természetesnek vették.
Néhény aktualis figyelmeztetést, pontos idézetet kiemelek a
modszertani atmutatokbol.

* A gyermekt6] nem kivanhatjuk, hogy olyan dolgokat
teljesitsen, amelyekre még nincs meg a képessége, a taniténak
tigyelnie kell az egyes gyermekek egyéniségére.

* A tanit6 kotelessége, hogy a tanitandé anyag mennyiségét
mérje a gyerekek készségeihez, képességéhez, inkdbb tanitson
kevesebbet, de azt alaposan. ,Kezdd az oktatast a tanul6
allaspontjan, s innen vezesd 6t folytonosan, megszakadas
nélkil, hézagtalanul és alaposan tovabb.” (Gyertyanffy - Kiss
1876: 291)

* A tanuldkat ,szoktassuk onmunkalkodasra”. (Marki 1844,
Bihari 1875, Gyertyanfty - Kiss 1876: 291)

* A f6dolog mindig az, hogy a tanit6 ne a képzés végpontjat
tegye kiindulépontta!” (Gyertyanffy-Kiss 1876: 217)

* LA tanit6 mindenkor igyekezzen a nagyobb szamnak
hasznélni, anélkiil, hogy az egyesrdl elfelejtkeznék.”(Marki
1844: 18)

Az 0sszevont osztalyok elénye volt, hogy mindsités nélkiil a
gyengébbek szamdra a folytonos ismétlés lehet6ségét biztositotta. Az
onédll6 munkara szoktatds, a csoportmunka, a tehetségek segit6vé
kiemelésének modszereit is alaposan kidolgoztdk, hiszen a nagy
létszamu 6sszevont osztalyokban segit6ként a tanité tobbnyire csak a
tehetséges tanitvanyaira szamithatott.

Az integralt csoportokban az egyik legnehezebb feladatot a
figyelem felkeltése és fenntartasa jelenti, ezért az érdekl6dés és a
figyelem felkeltésének és fenntartdsanak eszkozeit a kiadvanyok
részletesen mutatjdk be. A figyelem felkeltése és folyamatos
megtartasa nélkil egyetlen pedagégus sem tud eredményt elérni.
Hogyan kelthetjiik fel tanitvanyainkban az érdekl6dést? - teszik fel a
kérdést a tankonyvek szerz6i. Javaslataikbol idézek.
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A tanult dolgok gyermekek szamdra is érzékelhetd
hasznossaganak bemutatasara kell torekedni. Hangsalyozzak
a szemléltetés, megfelel6 szemléltets eszkozok alkalmazasanak
fontossagat. Javasoljdk, hogy a kisiskolasok targyi
valésagukban is taldlkozzanak a targyakkal, hogy tobb
érzékszervre egyszerre hasson a tanitas.

A tanitasban az é16sz6, a személyes kapcsolat szerepét minden
kiadvany hangsulyozza. Ehhez kapcsolédik, hogy a tanit6 a
jokedvi és humoros el6addsmoddra hangsulyt fektessen.

A tanitonak nagy szabadsagot ad az a moddszertani tandcs,
hogy észre kell vennie, mikor kell id6ben abbahagynia egy
téma ismertetését, el kell keriilnie az unalmas fejtegetéseket.

A figyelem felkeltése az ,onmunkalkodas ébresztése altal”
(Marki 1844: 15) torténhet; kiilonben ,az ifjasag onmunkéssag
hianyanak kovetkeztében a lélek azon almaba stillyed, melynél
fogva gondolat-tiresen hallgatja” (Marki 1844: 15) tanit6janak
oktatasat.

A figyelmet nem lehet csupan kényszer altal biztositani, a
megfigyel6 képesség megerdsitésére id6t kell szanni. Az
egyéni kiilonbségekre mindig legyen tekintettel a tanité (Marki
1844: 18, Mennyei 1868: 45).

A csaladi hattér és nevelés fontossagat az elemzett kiadvanyok

er6sen hangsalyozzdk. A tanité6 egyik legfontosabb feladatanak

tartjdk, hogy tanité6 a gyermekekkel és a gyermekeken keresztiil a

csaladjukkal is megszerettesse magat, mikozben meg kell szereznie és

meg kell 6riznie a tekintélyt.

A gyermek helyzetét a csalddi nevelés nagymértékben
befolyasolja, kiilondsen azért, mert a testi fejlédéstikre is hat a
csalad anyagi helyzete, és a test megfelel6 fejlettsége az értelmi
fejlesztés alapfeltétele (Bihari 1875: 90).
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»Ne tanits semmit, ami a tanulénak akkor, amikor tanulja még
semmi, és ne tanits semmit, a mi a tanulénak kés6bb sem tobb
a semminél.” (Gyertyanffy - Kiss 1876: 217) (A javaslat
szociologidban a mez6k elméletében (Bourdieu 2000) ismét
felttinik.)

~Midén tehat magas becset tulajdonitunk az oktatasnak,
meggy6z6dve kell lenntink a nevelés elengedhetetlen
sziikségességérdl, féleg ha szegényebb osztilyt gyermek van a
felugyeletiink alatt” (Bihari 1875: 91) ,kell, hogy védelmezve
legyenek a szigort nyomor kisértései aldl. Nem ismervén a
vagyon és magas allas azon koriilményeit, melyekben az
el6kels osztdlyok gyerekei konnyen részesiilnek, sokkal
feltétlenebbul igénylik 6k az egyenes képzést, s ritkdn
varhatjak el ezt mast6l, mint tanitéjuktol.” (Bihari 1875: 91)

A nemi integraci6, a fitk és lanyok egytitt nevelésének

kérdéseivel foglalkoz6 felvetéseket - bar sok javaslat tovabb-

gondolasra érdemes lenne - id6 hianyaban mell6z6m.

A kiadvéanyok részletesen és targyilagosan elemzik a helyes és

helytelen oktatasmédokat, eljarasokat, és viszonylag gyakran kérik

onvizsgalatra a tanitokat. Hangsulyozzdk, hogy minden oktatdsnak

két fontos célja van. Talan a legattekinthet6bb osztalyozast Marki

Jozsef (Mérki 1844: 8) adja, aki az els6 négy pontban foglaltakat allitja.

1)

2)

Hibas a gyermekkel sz6rdl széra megtanultatni valamit, majd
abbol, amit nagy nehezen betanult, gy kérdezni, hogy nem
elemezziik, hogy a betanult szovegbdl mit értett meg. Az ilyen
tipustt oktatas fejleszti ugyan az emlékezd képességet, de
keveset gondolkodé emberek keriilnek ki az iskolabdl,
jellemz&en tompa gondolkozéastak lesznek.

Helytelen csak a gondolkozéast erSltetni, és az emlékezd
képesség fejlesztését hanyagolni. Az ilyen oktatds hatdsara
szOrszal-hasogaté emberek lesznek tanitvanyainkbol, akik
mindenkinél mindent jobban akarnak tudni, mikozben
ismeretiik tarhaza tires.
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3) Helytelen modszernek tekintjiik, ha a gyerekkel el6bb
tanultatjuk meg a szoveget, és csak utdna magyardzunk. A
gyerek a szoveget ismeri, ezért a magyarazatra nem nagyon
figyel, megszokja, hogy megértés nélkil is elsajatithatok
szovegek.

4) Helytelen, ha a magyarazat tal hosszu, kevéssé strukturalt, és
olyan elemeket tartalmaz, amelyek a gyereket nem érdeklik,
vagy amelyeket nem is ért. A hosszt és bonyolult, a gyermek
el6zetes tudasat meghalad6 magyarazat elveszi a gyerek
kedvét attol, hogy figyeljen, és megértse a magyarazatot.

Pedagoégiailag hibdsnak mindsitik a szakemberek azt, ha a 6-9
éves gyerekek hazi feladatot kapnak. Az 1905. évi miniszteri
rendeletben (70000/1905, 38.) indoklas is szerepel. Megéllapitja, hogy
a kisgyermekek még nem képesek onalléan feladatokat értelmezni és
végezni, ezért sziikségiik lenne segitségre otthoni munkajukhoz is,
ebbdl kovetkez6en a hazi feladat felerésiti a csaladi hattér
jelent6ségét, visszahtizza a hatranyos helyzetli gyereket. A hatranyt
feler6siti, hogy a szegény tanul6knak otthon nincs a feladatok
megirdsahoz megfelel6 helye.

A beszéd- és értelemgyakorlatok kiemelt szerepet jatszottak a
szovegértés el6készitésében, a nyelvi és kulturdlis kiillonbségek elleni
harcban. A mai integraci6 eredménytelenségét nagymértékben a
szavak, fogalmak azonos értelmezésének hidnya, ebbdl fakadodan a
szovegértés problémai okozzdk. A sajat elfelejtett nevelési
utmutatéink alapjan érdemes lenne visszaadni a beszéd- és
értelemgyakorlatok szamara az idét, és az - inkabb kevesebbet, de azt
alaposan, biztos alapként tanitsunk - érv megfontolandé.

Hazai népiskolai elveink fontossdganak érvényességére
zarasként egy Osszehasonlité tablazatot mellékelek, amely egy mai
elit oktatasi hal6zat (International Baccalaureate Primary Years
Programme) elveit hasonlitja a XIX. szdzadi magyar javaslatokkal. Az
amerikai elvek megfogalmazasa a honlaprél (www.ibo.org/pyp) is
letolthet6 szovegek forditasaként, a magyar javaslatok a feldolgozott

301



Régio és oktatas: A Partium esete

konyvek (Bihari 1875, Gyertyanfty - Kiss 1876, Erdédi 1881, Marki
1844, 2202 om.r./1905.) mindegyikében a moddszertani ajanlasok
kozott megjelend javaslatok lényegi Osszefoglaldsaként szerepelnek a
tablazatban.

1. tablazat

Az International Baccalaureate Primary Years Programme elvei és a
XIX. szdzadi magyar javaslatok 0sszehasonlito tablazata

Kulcskérdések Hogyan oktassunk?
(www.ibo.org/pyp): (XIX. sz.)
Hogyan néz ki? A szemléletre alapozzunk, kiilsé

megfigyeléssel kezdiink

Mire hasznaljuk, hogyan Beszéljiik meg, hogy mire
miikodik? hasznaljuk az eszkozt. Ha
valaminek nem érzi hasznat a
Ok-okozati dsszeftiggések gyerek, nem tudjuk felkelteni az
bemutatasa. Miért ilyen? érdekl6dését, nincs figyelem.
Hogyan valtozik?
Hogyan kapcsolhaté mas Mindig torekedjiink arra, hogy
dolgokhoz, témakhoz? tobb oldalrél vilagitsuk meg a

tanitott dolgokat.
Milyen lehet&ségeket lathatunk

benne?

Milyen felel6sségiink kapcsolédik Az erkolcsi kérdésekre mindig
hozza? vilagitsunk ra.

Milyen moédon ismerhetjiik meg? A tapasztalattél haladjunk az

absztrakt felé.

Forrds: sajidt szerkesztés a kévetkezdk alapjdn: Bihari 1875, Gyertydnffy — Kiss 1876, Erdédi 1881,
Mirki 1844, 2202 om.r./1905., és http.//www.ibo.org/pyp/.
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PINCZESNE PALASTHY ILDIKO: EGY POSZTGRADUALIS SZAK
NYOMABAN

FEJLESZTO (DIFFERENCIALO) TANITO SZAKIRANYU TOVABBKEPZESI SZAK

Az 1980-as évek derekan vet6dott fel el6szor annak az igénye,
hogy meg kell jeleniteni a pedagégusképzésben olyan tartalmakat,
melyek felkészitik a jové pedagogusait az atlagtol eltérd
személyiségtejlédésti gyermekekkel valé foglalkozéasra. A pedagodgiai
szakkollégiumi képzésben (Sassné Kiss és mtsai 1990) azt a
tudasanyagot és szemléletmoédot adtuk at a hallgatoknak, aminek
értelmében a sajatos nevelési igényli, komplex tanuldsi vagy
részképesség-zavarokkal kiizd6, netan tehetséges, vagy magatartas-
zavarokat, szocializciés problémakat mutaté gyermekek oktatasa-
nevelése differencidlt szervezeti keretek kozott, specidlis fejleszt6
technikak, stratégidk, programok alkalmazasa révén, a segitség-
nyujtads szakemberhal6zatanak segitségével torténik. A cél a sikeres
iskolai el6rehaladds és a diszkrimindcidémentes iskolai gyakorlat
biztositasa volt (Pinczésné Paldsthy 2003). Méra az integraci6 elve
széles korben elfogadotta valt, az OECD Oktatasi Igazgatosdga
elképzelései szerint harom csoportra terjed ki (Csanyi 2007): az
organikus rendellenességb6l ered6 fogyatékossagra, a tanulo
magatartdsi és tanuladsi zavardra, valamint a szocialis, anyagi és
kulturalis hatranyokra.

A szakkollégiumi rendszer megszlinése utdn a négyéves
tanitoképzésben el6szor végzok jelzéseinek figyelembevételével 2001-
ben inditottuk utjdra a Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzo
Féiskolan a Budapesti Tanit6- és Ovoképz6 Féiskolaval kozosen a
fejleszt6 /differencidlo/ tanité szakiranya tovabbképzési szakot. A
szak képesitési kovetelményeit a 28/1997.(IX.16) MKM rendelet
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tartalmazza. Az oklevélben szereplé szakiranya szakképzettség
megnevezése: tanito, fejlesztési (differencidlo) szakirdnyon. A ,fejleszt6
(differencialé) tanit¢” alkalmas és képes az altaldnosan jellemz6
személyiségfejlodéstsl eltérden fejl6ds (tehetséges, lasst fejlédésd,
retardalt, sériilt) 6-12 éves kora altaldnos iskolai tanulok:

* sajatos problémdinak felismerésére,

* pedagodgiai diagnézisanak készitésére,

» fejlesztési, nevelési terv készitésére és végrehajtasara az egyéni
sziikségletek teljes kort figyelembevételével.

A képzés feladatai

* asegité-tamogato attitlid elmélyitése,

* segitségnyudjtdas azoknak a személyiségsajatossagoknak a
felismerésében és aktivalasdban, melyek a pedagogiai folya-
matok differencialt irdnyitasahoz nélkiilozhetetlenek,

* specidlis ismeretek nyujtasa a megfeleléen differencialt tan6rak
szervezéséhez,

» differencialt tanitasi tapasztalatok biztosit4sa.

A képzési id6: 4 félév (380 kontaktora)

F6bb tanulmanyi teriiletek:

» A differenciélas pedagogiai és pszichologiai alapjai: 50 6ra
* A kognitiv funkciok szerepe a tanulasi folyamatban: 25 6ra
» Tantargy-specifikus szakismeretek: 35 6ra
* Azegyéni tanitasi folyamat differencialt irdnyitasa: 20 6ra
= A differencialas szervezése, tervezése: 20 Ora
» Kotelezéen vélaszthato targyak: 30 6ra
* Gyakorlati képzés: 200 ora

2001 ota hét évfolyam végzett, most all a zarovizsga el6tt az
utols6 19 hallgaté (lasd: 1. tablazat). Utols6, mert a rendelkezések
értelmében 2009 szeptemberétsl mar csak az Gj képzési és kimeneti
kovetelményeknek megfelel6 képzések indithatok. Az eltelt tiz év
eredményei tanulsdgul szolgalhatnak a tartalmaban és formajaban
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hasonl6, de mégsem azonos fejleszt6pedagégus szakiranyu
tovabbképzési szak szamadra. Az Osszegzéshez az évenként felvett
mindségbiztositasi kérd6iveket hasznéltuk fel.

1. tablizat
2001-2010. Hallgatéi létszdmadatok

Képzés Ossze
befejezése 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 -sen
Hallgatoi ., 1o 0 o 4 455 14 19 199f6
létszam

Forras: sajat adatok

Az intézmény- és szakvalasztas motivumai

A fejleszt6 tanité szakra jelentkezés hallgatok altal emlitett
motivumai harom kategoridba sorolhaték. Keresletet meghatarozo
tényezé az intézmény ismertsége, a szak divatossaga, a képzés
mindsége, az oktatds és az intézményben nydjtott szolgéltatasok
szinvonala és ara. A kapcsolati hatdsoknak is befolyasold szerepe van,
hiszen rendkiviil sokat jelent a hallgatonak az intézményhez kordbbi
tanulményai soran kialakult kotédése, rokonok, ismer6sok személyes
tapasztalata, a munkahelyi elvaras s a képz&intézmény marketing-
tevékenysége. Mindezek egybeesnek azokkal a 1épésekkel, melyekkel
a fels6oktatasi intézmények a rendszervaltas utdn a gazdasagi
valsagfolyamat elhtizédaséra, az intézményi halézat targyi-személyi
feltételeinek megvéltozasara reagdaltak (Polényi 2004). Harmadik
motivumcsoportként az egyéni késztetéseket emlitjik meg, igy a
sokak altal hivatkozott szakmai megujulési igényt, a problémakkal
kiizdé gyermekek szadméra hatékonyabb segitségnyujtas szandékat
(szemlélet, médszerek), de az egyre nyilvanvalobb elhelyezkedési
vagy éppen munkahely-megtartdsi nehézségek megoldasi vagyat
(Serf6z6 1999). Kategorianként az eléforduldsuk alapjan az elsé ot
helyen szerepl6 motivumot rendszerezi a 2. tablazat.
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2. tablazat

A fejlesztd tanité szakra jelentkezés motivumai

KINALAT HATASOK MOTIVUM
Minéség Korabbi sajat tapasztalat Sziikséglet
Szolgéltatasok Korabbi vasarl6 Munkahely
Intézményr6l kialakult kép Csaladtag Jovedelem
Divatossag Munkahely Mintakovetés
Képzési koltség Reklam Presztizs

Forras: sajdt adatok
A hallgatok telepiilési sajatossagai

A 199 hallgaté kozel fele (lasd: 3. tablazat) nagyvarosbol
érkezett hozzank, tobbségiik debreceni iskolat képviselt, de volt
koztiik miskolci, nyiregyhdzi, s6t szolnoki kolléga is. 33,6 %-uk
kisvarosb6l (Hajduboszormény, Hajdtszoboszl6, Berettyoujfalu, vagy
Sarospatak, Kisvarda, Torokszentmiklés, stb.), s a maradék 18,3 %
kisebb kozségekbdl érkezett. Az aranyok a nyilvanval6é hajda-bihari
dominancian tdl azt is jelzik, hogy a nagy- és kisvarosok iskolai és
pedagogusai nagyobb hajlandésdgot mutatnak a tovabbtanulés irant.

3. tablazat
A hallgatok telepiilési sajitossdgai

A HALLGATOK TELEPULESE

6 f6 Miskolc
NAGYVAROS 95 £6 86 f6 Debrecen 2 £6 Nyiregyhaza

1 f6 Szolnok

8 £6 Borsod
KISVAROS 67 £6 56 f6 Hajdt-Bihar 2 5 Szabolcs

1 f6 Szolnok

3 £6 Borsod
KOZSEG 37 £6 23 f6 HajdG-Bihar 8 £6 Szabolcs

3 6 Szolnok

Forrds: sajdt adatok
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A képzéstamogatas

2009-ig a rendelkezések lehetévé tették, hogy az intézmények
iskolazzak be a kollégakat. Ennek koszonhetSen a képzésben részt
vevlk nagy tobbsége, a munkahellyel rendelkezék koziil 93 £6 (46,7
%) szamara iskolaja fizette a tovabbképzési alapbol a képzési dijat
(lasd: 4. sz. tablazat). 24 f6 (12,4 %) ugyancsak kedvez6 helyzetben
volt, hiszen a GYES és GYED kedvezményt biztositott szdmukra. 23
f6 (11,6 %) viszont a munkanélkiiliségbdl kivezets esélyt latva a
képzésben véllalta az onfinanszirozast.

4. tablazat

Képzésfinanszirozds

Munkahellyel
rendelkezik GYES/GYED Munkanélkiili
152 f6 24 f6 23 6

Forris: sajdt adatok

A szakon foly6 képzés hallgatok altali mingsitése

Kivéancsiak voltunk, hogyan vélekednek a hallgatok a képzés
szinvonalarél, deklaralt célkittizéseink megval6ésulasarol. A SWOT-
analizis (lasd: 5. tabl4dzat) eredményeként fény deriilt arra, hogy
szandékainknak megfeleléen sikeriilt pedagodgiai-pszicholégiai
szempontbol korszerti elméleti és gyakorlati képzést nytjtanunk. A
pedagoégusok értékelték a kollegialis szemléletet, az oktatok és a
tanulmanyi  tgyintéz6k  kollegialis  szemléletét, s  hogy
tanulményaikat, illetve a kés6bbi iskolai fejleszt6 tevékenységiiket
jegyzetekkel, segédanyagokkal segitettiik.
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5. tabldazat

A fejleszt6 tanité szakon folyé képzés hallgatoi mindsitése

SWOT-analizis

Erésségek Gyengeségek

kor.szeru/el.rr%ele’fl (p/edagoglal— nem diplomaértékii
pszichologiai) képzés

. kmoédszert kollégak tulzott
gyakorlatorientéltsag szakmodszertanos kollégdak tilzo

elméletorientaltsaga
felkésziilt el6adok tisztazatlan kompetenciahatarok
jo gyakorlati terepek csoporttréningek magas 6raszama

kevés a varoson kiviili

kollegialis szemlélet R .
intézménylatogatas

segité tanulmanyi apparéatus rossz oktatasi eszkoz/hallgatéi arany
munka mellett végezhet6 tandij
képzési fiizet talképzés

Forris: sajdt adatok

Problémaként mertilt viszont fel, hogy a tanar szakos kollégak
altal tartott kurzusoknal, tobbnyire hianyzik a differencialas
szemlélete. Talméretezettnek itélték a személyiségfejlesztd tréning
Oraszamat  (melyet megitélésink szerint a pedagoégusok
mentalhigiénés  allapota  és  veszélyeztetettsége  indokol),
nehezményezték, hogy a féiskola nem biztosit varoson (értsd:
Debrecenen!) kiviili tovabbi tapasztalatszerzési lehet6ségeket, és hogy
nem jut egyszerre mindenkinek demonstracios eszkoz. A féiskoldnak
cimezték, de nem vehetjik magunkra sem a munka mellett
végezhet6ség dicséretét, sem azokat a problémdkat, melyek
talmutatnak egy intézmény hataskorén, igy a képzés koltségtéritéses
voltat, a fejleszt6 tanitok ,taltermelésének” veszélyét, s annak
sérelmezését sem, hogy a szakirdnya végzettség nem ad
masoddiplomat.
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Szakdolgozati témavalasztasok

A Swot-analizisben feltartak sajatos latens ellenérzését teszi
lehet6vé a szakdolgozati témavélasztasok vizsgalata. A 6. sz. tdblazat
egyértelmsiti, hogy a tiz év soran egyre hatdrozottabba valt a
képzési profil és a fejlesztd tanitéi kompetencidk felismerése és
tudatositasa: ennek koszonhetSen er6sodott fel a problémara (tanulési
zavar, személyiségzavar, fogyatékossdg), illetve a fejleszt6
tevékenységre fokuszalo szakdolgozati témak vallalasa.

A 7. tdblazat pedig arra mutat r4, hogy ez elsésorban a

Pedagoégia és Pszicholdgia Tanszék oktatdinak kdszonheto.

6. tabldazat

A szakdolgozatok témakorok szerinti megoszldsa

Témak 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 ?zz;e
Csalad - 2 3 4 6 5 1 2 23
Szocidlis
helyzet i 4 8 5 8 6 1 - 32
S/zemelyl- 3 1 3 . ; o A ) 33
ségzavar
Tanulési 4 4 5 A o 9 3 A »
zavar
Fogyaté- i i 3 3 A . ) ] y
kos
Tehetség 1 - - - 4 1 . 1 7

Fejlesztés 3 4 2 3 5 6 4 5 32

Pedagoégus 1 - 3 2 - 3 - 1 10

Forras: sajdt adatok
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7. tablazat

A szakdolgozatok tantdrgyak szerinti megoszldsa

2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 O::rzle'
Pedagoégia 1 5 12 9 14 11 5 6 63

Pszicholégia 10 10 15 15 23 25 6 9 113

Tantargy-

pedagogia - - 3 5 7 3 4 23

Forrds: sajdt adatok

Osszességében gy itéljik meg, hogy a Kolcsey Ferenc
Reformatus Tanitoképzé Foiskolan biztositottak voltak a fejlesztd
(differencial6) tanité szakiranyt tovabbképzési szakon folyd képzés
mindségorientalt mitikodéséhez sziikséges tartalmi és strukturalis
feltételei:

* megujulasra kész, innovativ oktatok,
* modszertani nyitottsag és kezdeményezbkészség,
* gyermekcentrikus, jovéorientdlt szemlélet.

Mindezek valészintisitik a tovabbiakban is 4j képzési
tartalmak és struktardk megjelenitését, mint azt a 2009-ben mar az 4j
el6irdsoknak megfelel6en inditott fejleszt6pedagogus szakiranya
tovabbképzési szak is bizonyitja. Reményiinket fejezziik ki arra
vonatkozéan, hogy egy szélesebb produkcidfeliiletti és meritést
vizsgalat az intézmény és a képzés egészével kapcsolatosan is hasonl6
konklaziéval zarul.
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BiHARI ILDIKO: UT EGY MASODIK ESELY ISKOLABA!?

Jelen tanulmanyban a hazai szakképzési rendszert érintd
oktatasi szemléletvaltozast rovid ismertetésére toreksziink. A téma
aktualitdsat jelzi, hogy a fiatalok iskolai végzettséghez, szakmai
képzettséghez juttatdsa tObbszereplés, Osszetett feladatok és
intézkedések Osszessége, amelyet nem ismerhetiink meg az
intézményrendszer és a fiatalok esélytelenségének okai ismerete
nélkiil. A kovetkez6 kérdésekre keressiik a valaszt: milyen
nehézségek, kudarcok érik a tankoteles didkokat, miként viselkedik
az iskolarendszer a hatranyos helyzett tanuldkkal szemben? Melyek
azok az okok, amelyek sziikségessé teszik egy masodik esély
lehet6ségét?

Az oktatasi szemléletvaltozas egyik alapeleme a személyre
szabottsag és a tarsadalmi-, munkaeré-piaci folyamatokhoz valo
illeszkedés. A tomegoktatds helyett és mellett megnétt az igény a
mindségi oktatidsra, melynek kozéppontjaban a személyre szabottsag
all. Az oktatasi rendszernek rugalmasan kellene alkalmazkodnia a
tanuldk sajatos egyéni sziikségleteihez, mikozben az iskola jelenleg az
altalanos mitveltség és a szakképzettség nagyobb részének a
megszerzését tekinti feladatdnak egy meghatarozott értékrend
alapjan. A mennyiségi tudasatadasra koncentral annak ellenére, hogy
egyre kevésbé felel meg a differencidltta valo, specidlis igényeket
megfogalmazé tarsadalmi elvarasoknak. A személyre szabott oktatasi
modellnek a lényege ugyanakkor az lenne, hogy a tarsadalom
sziikségleteire éptilve a tanuldé sajat szintjének és haladdsanak
megfelel6 mértékben kapjon feladatokat. A modell tovabbi
elényeként  kellene  megjelennie, hogy a tandr ne a
tananyagmennyiségnek kotelezédjon el, hanem a tanul6bél probaljon
magabiztos, énmagahoz képest j6 képességekkel és készségekkel
rendelkez6 felnéttet szocializalni (Jakab 2007: 62).
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Felmérések, statisztikai adatok tamasztjak ald, hogy az 1990-es
évek kozepétdl fokozatosan né az altaldnos iskolat végzett tanuldk
aranya, ezaltal egyre tobben kezdhetik meg kozépfoka
tanulmanyaikat. A tankotelezettségi korhatar 16 éves korrél 18 éves
korra torténé emelésével ugyanis mindenkit ,be kell” iskoldzni
valahova. A kozépfoktu oktatason beliil a szakiskolak lettek a
hatranyos helyzet(i, nehezen kezelhet6, sok esetben roma szarmazast
tanulok iskoldjavd, mig az érettségit nyujté képzésben az otthonrol
hozott elényosebb csalddi hattérrel rendelkezé gyerekek indulnak
nagyobb eséllyel. (Liské 2007). A leirtak alapjan a pedagodgusnak
tudnia kell, hogy a didkok eltér6 csaldadi hattérrel, kulonboz6
motivaciéval és tanulasi igényekkel érkeznek az iskoldba. A
hagyoményosan centralizalt iskolarendszer ugyanakkor szerkezeti és
tartalmi merevségébdl adoddan egyre nehezebben tudja kielégiteni a
kiilonboz6 tarsadalmi igényeket. Az iskola egyfel6l nem képes a
szocidlis kiilonbségekbsl ad6dé szocialis hatranyok csokkentésére;
masrészt az eltér6 tarsadalmi hattérbél fakadoé iskolazasi
esélyegyenlStlenségek nagymértékben befolyasoljak a fiatalok
tudasszerzésének lehet&ségét (Szabo - Bauer 2005).

Ifjasagszociologiai kutatasok tamasztjak ala, hogy az ifjusagi
korszak meghosszabbodasaval a fiatalok egyre tobb id6t toltenek
oktatasi intézményekben, az emelked6 tendencia azonban nem
parosul a tanulok ismereteinek és a készségeinek a fejlédésével (Szabo
- Bauer 2005). Az 4ltalanos iskoldnak tudatosan kellene felkészitenie a
tanulokat a szakképzést megalapozd tevékenységre, amely nem
val6sulhat meg a szakképzési célok és feladatok ismerete, illetve az
altalanos iskolai cél- és feladatrendszer 6sszehangolasa nélkiil.

A szakképzésbe belép6 fiatalok sok esetben nevelési, oktatasi,
képzési (példaul tanuldssal, munkaval kapcsolatos motivalatlansag)
hianyossagokkal rendelkeznek, amelyek korrigaldsa olykor csak
részben valdsulhat meg. A szakképzésbe keriil tanuldkat szamos
esetben ismeretbeli hidnyossdg jellemzik, melyek megsziintetése
nélkiilozhetetlen a szakképzés sikeressége szempontjabol. A felzar-
koztataskor nagyobb hangsulyt igényelne az ismétlés, a gyakorlas, a
problémas kérdések atbeszélése, illetve a didkok &ltal kevésbé ismert
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elemek beépitése a feladatmegolddsokba. A felzarkéztatas
sikerességét visszavetik az olyan Osszeftiggésben all6 ok - okozati
tényez6k, mint az id6hiany, a tilméretezett tananyag mennyisége, a
tanul6i érdektelenség és motivalatlansag. A rovid id6 alatt ,leadott”
nagy mennyiségli tananyag nem csak a felzarkéztatas hatékonysagat
csokkenti, de ehhez tanul6i érdektelenség, motivalatlansag is
tarsulhat, amely rendkiviil nehezen mérsékelheté személyiség- és
magatartasbeli deficiteket is kialakithat. A talméretezetett és
feldolgozatlan ismeret-, és informdcidhalmazok kovetkeztében a
fiatalok sikertelenséget, kudarcélményt szereznek, amelyet tovabbi
iskolai és csaladi szankci6 kisérhet (Babosik 2007).

Ugyanakkor nem csak az 4ltalanos iskolanak kell torekednie a
szakképzés elvarasainak valé megfelelésre, hanem a szakképzésben
kozvetitett ismereteknek is ©sszhangban kellene lennie a leendd
szakma gyakorlati- és munkaeré-piaci igényeihez és elvarasaihoz.
Hasznos és korszeri tananyagstruktira és szemléltetGeszkozok
mellett - sziikség esetén az elméleti 6ra rovasara is - célszer(i lenne
novelni a gyakorlati 6rdk ardnyéat, hogy az ismeretek a gyakorlatban
is alkalmazhatéak legyenek, illetve a didkok megaalapozhassak a
szakmajukhoz sziikséges jartassagot. Az iskolarendszernek a
korabbiakhoz képest kozvetlenebbiil kellene kapcsolédnia a
tarsadalmi, munkaeré-piaci folyamatokhoz. A tarsadalmi-gazdasagi
rendszervaltozas, a struktaraatalakulas, valamint a gazdasag jelent&s
dgazatainak véalsaga azonban egymadssal parhuzamosan jelent meg. A
kilencvenes évektSl atalakult a gazdasagi és termelési szerkezet,
amelynek folyamata Osszeftiggott a foglalkoztatdsi szerkezet
valtozasaval. A szolgaltaté szektor az évek soran folyamatosan
atvette a vezet6 szerepet, az ipari szektor kertilt a masodik helyre, és a
harmadik helyet a mez6gazdasagi szektor foglalta el. A
foglalkoztatasbo6l az alacsony végzettségiiek nagy része kihullott, és
helytikre  altaldban a magasabb iskolai végzettségli  és
szakképzettségli munkavéllalok kertiltek.
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Ez azt jelenti egyfel6l, hogy az iskolai végzettség és a
munkaerd-piaci esélyek kozott egyre szorosabb a kapcsolat.
Ugyanakkor megvéltozott a képzettség szerinti munkaer-piaci
kereslet is. A rendszervaltozas ota csokkent az altalanos iskolai
végzettséggel betdlthets statuszok szama, és a munkahoz jutas esélye.
Kertesi Gabor allaspontja szerint ,,az iskolai végzettség fliggvényében
csokken a munkanélkiiliség kockazata, és n6 a kereset” (Kertesi 1995:
32). Vagyis a foglalkoztatottak esetében a magasabb iskolai végzettség
magasabb jovedelem megszerzését teszi lehet6vé; a munkanélkiiliek
esetében pedig noveli a foglalkozasi esélyeket. A munkaad6 arra
torekszik, hogy a munkavallalé6 minél tobb tudassal, ismeretanyaggal,
hasznédlhaté informéciéval rendelkezzen. Az alacsony iskolai
végzettségli dolgozok altaldban olyan munkakort toltenek be (f6ként
fizikai munkaer6t), ahol nem el6feltétel a specifikus ismeret, a hosszt
tadva munkaszerz6dés.

Az iskolanak az alapkészségek és képességek fejlesztésére
kellene helyeznie a hangsilyt mikdzben az informdciéatadas
mennyiségét aranyaiban kellene csokkentenie. A tudasnak és a
szakértelemnek kiilonosen a felnévekvé fiatal generaci6 életében van
nagy jelent6sége, hiszen befolyasolja a munkamegosztasban elfoglalt
helyet, a presztizst, a jovedelmet és ezaltal az életmodot is. Az iskolat
id6 el6tt elhagyo, ezen beliil is kiilonosen a halmozottan hatranyos
helyzetti fiatalok kénnyen a tarsadalom periféridjara kertilhetnek. Az
utoébbi években kiilonboz6 megoldasi javaslatok sziilettek a helyzetiik
javitasa érdekében, azonban az el6nyok és a hatranyok
feltérképezésének az ismeretében a szakért6k véleménye szerint egyik
alternativa sem bizonyult teljesen eredményesnek. Az érvek és
ellenérvek felsorakoztatdsa az eltéré megkozelitéseken és az eltérd
kornyezeti feltételeken alapszanak.
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BUDA MARIANN: ISKOLAI ZAKLATAS

EGY KUTATAS TANULSAGAI A TANARKEPZES SZAMARA

Az iskolai zaklatdas a gyerekek kozotti er6szakos viselkedés
sajatos formédja, amelyet - a téma els6 és mdig leghiresebb kutatdja,
Dan Olweus nyoman - a kovetkez6 jellemzo6k alapjan azonosithatunk:
a) jelen van az arté szandék; b) az aldozat nem tudja megvédeni
magat (hatalmi egyensuly hidnya); c) az esemény huzamosabb ideig
ismétlédik (Olweus 1995.). Az iskolai zaklatas tobb mint 30 éves
kutatdsa soran nyilvanval6éva valtak karos hatasai, amelyek nem csak
az aldozatra, hanem a zaklatéra és a kozosség egészére nézve is
romboléak. Ezért fontos, hogy az iskola, a pedagoégusok és a
tandrképzés szamara viladgossd tegyiik, mivel is allunk szemben,
hogyan mitikodik ez a jelenség, mi befolyésolja, és milyen irdnyban
kereshetjiik a jobbitas lehet&ségeit.®

A téma Magyarorszagon még kevéssé kutatott, viszonylag
kevés altalanosithatd és kelléen részletes, hozzaférhet6 adat all
rendelkezésre. E hiany poétlasara inditottuk el vizsgalatunkat. 2008
tavaszan Hajda-Bihar megyében végeztiink kérd6ives kutatast 1006
otodikes és hetedikes gyerek megkérdezésével. Kutatdsunkban
els6sorban a kozérzet és a zaklatas Osszeftiggéseit kerestiik. Ebben a
tanulményban azokat az eredményeket foglalom Ossze, amelyek a
jovendo és jelenlegi tanarok szamara a legfontosabbak.

A mintdt az otodikes osztalyok listajabol véletlenszertien
valasztottuk; a minta nem, kor és telepiiléstipus szerint aranyos. A
kérdéiv kérdései a zaklatdssal kapcsolatos tapasztalatokra, a zaklatas

60 A legfontosabb hazai és nemzetkozi kutatdsi eredményeket az alabbi cikkben
tekintettiik at: Buda Mariann - K&szeghy Attila - Szirmai Erika (2008): Az iskolai zaklatas
- az ismeretlen ismerd6s. Educatio, 2008. 3. 373-386. o.
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irdnti attitidokre, tovabba az altalanos hangulatra, a stresszre, az
iskola, a tanulas és a tarsak irdnti attitidokre iranyultak. Ez utébbi 5
alskala alkotta a Kozérzet-skalat (22 item, Cronbach-alfa=0,805).

Adataink szerint a zaklatds Magyarorszdgon is a gyerekek
napi tapasztalatat képezi. A gyerekek alig tobb mint a fele marad ki
ezekb6l az eseményekbdl. A diakok 26,7%-at zaklatoként, 13,6%-at
aldozatként soroltuk be; 6% mindkét szerepben megjelenik, 6k a
zaklaté aldozatok. Az aldozatok fele arrél szamolt be, hogy hetente
tobbszor is ki van téve a bantalmazas valamilyen formdjanak. Ezek az
eredmények valamivel kedvez6tlenebbek, mint a nemzetkozi
vizsgéalatok magyarorszagi adatai (Aszmann, 2003.).

A zaklatds leggyakoribb formaja a cstfolds, ami viszont
gyakran egytitt jar egyéb bantalmazasi formadkkal is. Ez arra
figyelmeztet minket, hogy vilagosan kiilonboztessitk meg a
tréfalkozast a verbdlis bantalmazastdl, az utdbbit allitsuk le, ezzel
vegytik elejét zaklatas kialakuldsanak.

A kozérzet-valtozok alapjan végzett klaszteranalizis alapjan a
tanulokat j6 és rossz kozérzetli csoportokba soroltuk. Azt
tapasztaltuk, hogy a kozérzet és a zaklatas Osszefliggést mutat: a
zaklatasba bevon6dok kozott szignifikdnsan tobb a rossz kozérzeti
tanul6 (inkabb 4aldozat szerepben). Szintén a kozérzet-valtozok
alapjan diszkriminancia-analizist végeztiink: a modell az egyének
66,6%-at korrekten sorolja be a zaklatdsi szerepek szerinti
csoportokba. Ez azt jelenti, hogy csupédn a kozérzet-valtozok ismerete
alapjan is elég jo becslést lehet adni a zaklatasi szerepekre. Ezek az
eredmények azt mutatjdk, hogy a zaklatasban val6 részvételben
fontos szerepet jatszanak a kozérzet-valtozok, vagyis az, hogyan érzi
magat a tanul6 az iskoldban. A diszkriminancia-analizis szerint ezek
koziil is legnagyobb stllyal a tanulési klima és a tarsas klima esik a
latba. Ez azt jelenti, hogy az iskola légkore, a tanuldshoz, a tarsakhoz
val6é viszony meghataroz6 tényez6 a zaklat6 viselkedésben, itt tehat
lehet6ség nyilik a beavatkozasra, megel6zésre is.
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Megvizsgaltuk azt is, vajon megragadhat6-e az egyes
osztalyok légkore, klimdja. Feltételezésiink szerint az osztalyok
klimdja nem egyszertien az egyes tanulok kozérzetébdl all ossze,
hanem olyan sajatos szovedék, amely befolyasolja az osztaly mint
csoport mozgasat, dinamikajat, ezéaltal a zaklatasi eseményeket is.
Allitasunk igazolasa érdekében a 46 osztalybol a kiilonféle véltozok
értékei mentén 3 csoportot hoztunk létre, és ezek koziil a két sz€ls6t, a
#j0”
sikertilt kimutatni, hogy azokban az osztalyokban, ahol valamelyik

és ,rossz” osztdlyokat hasonlitottuk Ossze. Ezzel a médszerrel

kozérzet-véltozoé jobb, ott az Gsszes tobbi értéke is kedvez6bb. Ez a
gyakorlatban azt jelenti, hogy a klima elemei ,6sszekapcsolodnak”:
barmelyik elem javitdsa azzal kecsegtet, hogy a tobbi is javulni fog. A
legjelent6sebb hatast a tobbi véltozora a tanulasi klima valtozo6i
gyakoroltak, ezen beliil is , Az iskolaban érdekes dolgokat tanulunk”
allitas.®! Ez azt jelenti, hogy az iskolai munkahoz valé viszony dont6
eleme a kozérzetnek; hatdsa a kozérzet szinte minden tényezgjében
megmutatkozik. Ez az eredmény is jelzi, hogy a mai iskola egyik
legnagyobb problémaja az, hogy a tanuldk elidegenedtek a tanulastdl,
az iskolai munkatol.

Kozérzet és zaklatas az osztalyok szintjén

A kovetkez6kben megvizsgaltuk, vajon az osztilyok szintjén
milyen kapcsolatban van a kozérzet és a zaklatas.

A zaklatas iranti attitidok és az osztalyban uralkodé erészak
és zaklatas szintjét mutat6 valtozok atlagértékei konzekvensen jobbak
az osztdlyok azon csoportjaiban, amelyekben valamelyik kozérzet-
mutatd atlagértékei jobbak. A Térsas klima, a Tanulési klima és az
Iskoldhoz val6 érzelmi viszonyulds valtozé alapjan képzett ,j6” és
,rossz” osztdlyok esetében a kiilonbség szignifikins. Ez tehat
egyértelm jelzés arra, hogy a legjobb esélyt az alacsonyabb szintii
er6szakra az adja, ha a gyerekek jol érzik magukat az iskoldban,
kedvezé6ek a tanulas, a tarsak és a tanarok iranti attittidjeik.

61 Az elemzés részleteit 1d. Buda Mariann: Kozérzet és zaklatis az iskolaban. Iskolakultiira,
2009. 5-6. 3-15. o.
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Az osztilyokat a didkok észleletei alapjan a zaklatas
szempontjabodl is besoroltuk harom csoportba; kozuliuk ismét a két
széls6t, a ,jo” és ,rossz” osztdlyokat vetettiik Ossze. A fentebb jelzett
Osszefliggés forditva is kimutathaté: az osztalyok azon csoportjaiban,
amelyekben a zaklatds magasabb szinti, rosszabbak a kozérzet-
mutatok atlagai is.

Megvizsgaltuk a tobbi valtoz6 kapcsolatait is. A zaklatés iranti
pozitivabb attitlid osztalyokban szignifikdnsan jobb a Hangulat, a
Tarsas és a Tanulasi klima, valamint az iskoldhoz val6 Erzelmi
viszonyulds is. Szintén a két utdbbi bizonyult szignifikdnsan
kedvez6bbnek az alacsonyabb szintli eré6szakot produkalé osztalyok
csoportjdban. Azokban az osztdlyokban pedig, amelyekben kevesebb
zaklat6 van, szignifikdnsan jobb a Tanulasi klima.

Az Osszefliggés ellen6rzésére még egy probat végeztiink: az
osztalyokat tekintve alapegységeknek (ahol a valtozok értékei az
egyes osztdlyok tanuldinak 4&tlaga), az osztalyokat tartalmazoé
adatbazisban egy tobbvaltozos klaszterezést hajtottunk végre az
eredeti, 22 kozérzet-valtoz6 mentén. A kérdés az, hogy ha a program
pusztan statisztikai modszerekkel két olyan csoportba sorolja az
osztalyokat, amelyekben a lehet6 legnagyobb mértékben kiilon-
boznek a kozérzetet add valtozok atlagai, vajon mit mondhatunk
ezekr6l az igy létrejott osztaly-halmazokrél. Az elemzéssel tehat az
osztalyokat két klaszterre bontottuk; a program 19 osztélyt sorolt a
Rossz kozérzeti és 27-et a J6 kozérzeti klaszterbe. A J6 kozérzetl
osztalyok klaszterébe tartozé osztalyokban a gyerekek szignifikdnsan
ritkdbban tapasztaljak tarsaik bantalmazdsat. Ezekben az
osztalyokban a gyerekek szignifikansan ritkdbban csuafoljdk a
tarsaikat. (Ez utobbi ismét egy jelzés arrol, hogy a csafolédasnak
fontos szerepe van a zaklatds elharapédzédsaban.) A zaklatas
szintjének eltérése a két klaszter kozott erésen szignifikans (p<0,001).
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Milyen tanulsagokat vonhatunk le mindebbdl a pedagégusok,
tanarjeloltek szamara?

1) Az iskolai kozérzet barmely elemének javitasa pozitiv hatassal
jar a kliméara, és csokkenti az erészak szintjét

2) A kozérzet legfontosabb eleme az iskoldahoz, a tanulashoz, a
tandrokhoz val6 viszony, ezért fontos ezt javitani.

3) A legstirgetébb feladat a tanulastél, tananyagtol valo elide-
genedettség megsziintetése.
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TAMAS KOZMA: CENTRAL EUROPEAN REGIONS IN
TRANSITION

THE MAIN FINDINGS OF THE TERD PROJECT®2

Background

The TERD project aimed to describe and analyze the
contribution of tertiary and higher education (T&HE) to the economic
turns and political transitions of their local and regional societies
during the 1990s in Central Europe (CE). Having stated the
overarching aim, four research objectives have been formulated:

* to compare specific transitory regions in CE countries with
regard to their T&HE institutions and policies;

* to describe and compare the changing demands for T&HE
under economic and political transitions in one specific (cross-
border) region;

* to analyze and compare T&HE policies and institutional
supplies in the given case;

* to investigate and compare the contribution of lifelong
learning (LLL) to the regional (cross-border) transition.

The research interest on the impacts of T&HE on regional
developments and their various aspects dates back to the turn of the
1989/90s. During our research, three approaches were distinguished:

62 Supported by OTKA (T-69160 project).
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The socio-ecological (human geographical) approach, which
stresses the role of T&HE in the economic development of
various regions.

The comparative (interregional) approach, which is an
interdisciplinary field for educational comparatists and social
researchers investigating , cross-border” situations together.

The cross-cultural (minority research) approach. Minority
research, though in various contexts (special attention must be
paid to the differences between the Central and the Western
European understanding of the term ,minority” and ,natio-
nal”) also has an impressive literature to analyse.

The transition of 1989/90—its economic, social, political,

cultural, etc. aspects —and their impact on compulsory schooling and

tertiary education proved to be one of the leading themes of

comparative education research in Europe. Some of their dominant

problems are the following:

the concept of Central Europe—geographical, historical or
political and cultural;

the course of transition and its components (including edu-
cational reforms and changes);

the impact of European transformation on international
education and educational development.

In the course of our cross-border comparative studies after the

transition — the collapse of the ,iron curtain” and the liberalisation of

state borders — we visited T&HE institutions in ten regions in CE (in

Latvia, Lithuania, Ukraine, Slovakia, Romania, Moldavia, Slovenia,

Italy and former East Germany). The findings of the programme were

the following:

Urban centres and their economic as well as cultural develop-
ment trigger cross-border immigration and, as a result,
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demographic deficits may be experienced. Regions in the
vicinities of powerful urban centres need T&HE to stabilize
their regional societies while integrating them into the labour
market that was established by those urban centres. In these
cases, T&HE represent instrumental values; their roles can be
described by standard economic terms. Besides, these roles can
be studied quantitatively (with statistics and surveys).

Political traditions and cultural heritage (including education)
may be more powerful than the political and cultural impacts
of state borders. These traditions and heritage may enhance a
regional identity especially in regions with stagnating
economy. Regions with strong traditions and identities but
stagnating economies reuire T&HE as a symbolic value. Here
T&HE serves as a contribution to regional identity which
may —in the long run —revitalise the economic activities of the
region. The roles of T&HE in these regions may be expressed
by symbolic terms. Consequently, they may be studied
qualitatively (with field research, case studies and
ethnomethodology).

Numerous stagnating regions in CE countries are in cross-

border situation. They need their T&HE systems either for

instrumental (that is, socio-economic) or for symbolic (that is,

political-cultural) reasons. However, the only possible way to develop

those T&HE systems is cross-border cooperation, which can be

considered as one of the challenges of the transition.

Based on previous experience —mentioned above—a new

question was raised, that is, the contribution of T&HE to regional

transformation. To attain a solution, the following focuses have been

identified for further study:

Does the expansion of higher education create cross-border
learning areas?
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* How does T&HE contribute to regional development with its
professional and vocational services (the instrumental value)?

* How does T&HE contribute to regional transformation with its
academic and cultural services (the symbolic value)?

*  Does economic transformation induce regional needs for LLL?

To answer these questions, various approaches have been
combined:

» The comparative educational approach: follow-up studies of
transitory regions that were investigated earlier to examine
their recent developments and to understand the contributions
of the given T&HE institutions to these developments;

* The socio-ecological approach: to research the intraregional
changes of the demographic, educational and labour market
processes during the transformation;

* The cross-cultural approach: to analyse the local demands for
T&HE and LLL and to compare the various policies (top-down
and bottom-up) aiming to meet these demands.

Transitory Regions of CE: A Comparative Study

The first component of the project is the comparative study of
transitory regions in CE. It is a follow-up phase of our previous
research. The comparative analysis of those regions establishes a
frame which would help us to identify different types of T&HE-
supported transitions. The regions have been selected in the former
project and they may be called typical samples of the transformation
procedures in Central Europe.

Earlier studies revealed the unique features of this part of
Europe. It turned out that CE is not a geographical unit in terms of
natural borders. Rather, CE has always been a concept of political
interests and power struggles. Following the geographical
considerations, it is suggested that:
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* CE is a geopolitical entity between Western and Eastern Europe,
in other words, between France (or Germany) and Russia. The
term has been developed by German geographers, thus
reflecting the political interests of the German Empire;

*» CE is also a historical and cultural entity with characteristic
political and ideological heritage such as “the third way”;

* CE - in the modern sense of the word - has been revitalized by
the political elite of the transformation. Consequently, it
became the geopolitical expression of the transitory move-
ments at the turn of 1989/90.

A literary study explores the new geopolitical terminology
which has always had a direct connection with new political interests
(like ,Western Balkans” ,,South-Eastern Europe”, etc.)

CE is therefore full of ,transitory regions”. The previous
research sample consisted of the Polish community in the Vilnius
region (Lithuania); the Gagauz community in Gagauz-Yeri (Molda-
via); the Hungarian communities in the Carpathian region (the
Ukraine) and in the Komarno region (Slovakia); the Slovenian
community in the Karinthia region (Austria); the German community
in South Tirol (Italy); the German-Polish community in the region of
Frankfurt am Oder and Slubice (in Germany and in Poland); the
Hungarian communities in the regions of Oradea, Odorheu-Seculesc
and Mercurea Ciuc (Romania). All these regions can be described by
the following shared characteristics:

* they were situated at the state borders of two independent
states (sometimes they were even recognised as cross-border
regions);

* the population of those regions was multicultural, multiethnic
and multinational (minority groups living together with the
majority populations of the states);
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they proved to be stagnating before the political turn of
1989/90 and were involved in transitory situations after the
political change;

they started to establish their “new-born” T&HE institutions
with the idea that T&HE would help them achieve a
breakthrough.

The country case studies monitored the realisation of these

concepts. The institutional case studies investigated the institutions

cooperating with their labour market and with their political arenas.

Based on previous findings, two types of cooperation have

been identified:

T&HE and economic change (type A). T&HE may serve regional
development as an alternative to economic development.
Numerous regions in the former sample have been
marginalized during the previous regimes. These were rural
areas without urban centres, close to the state borders and
therefore far from the socio-economic centres of their states.
Being in the periphery, they were in lack of financial support
and the necessary infrastructures, etc. After the transition, their
peripheral situation has changed, namely, that regions at the
border —or cross-border regions—may connect neighbouring
states rather than separate them from each other. T&HE may
serve as an alternative way for regional development. T&HE
supplies the labour force necessary for further economic
development; it may serve as an intellectual , think-tank” for
supplying local needs; T&HE may function as the labour
market itself (maintaining the institutions and related
establishments, hosting and serving students, etc.). Case
studies have proved that this alternative way of regional
development really exists.

T&HE and  political  transformation  (type B). T&HE may
strengthen the regional (cultural, political) identities of local
/regional societies and their elites (the symbolic function of
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T&HE). In these regions, the ,change agents” of the
institutions — the key figures in the development of the
institutions — possess leading political functions. In these
cases, T&HE serves (partly or entirely) as the political fora
(arena) for political actions and for political socialisations. The
contribution of T&HE to regional developments may be
palpable in creating new political cultures, political
institutions, political norms and values. This is an important
contribution of T&HE to regional development and trans-
formation, though it is usually underestimated by present
higher education researches.

By studying various transitory regions and their T&HE
institutions, we have proved these functions of T&HE in the CE
countries.

yPartium”: A Cross-Border Transitory Region

The second component of the project is a statistical analysis of
the regional demands for T&HE. The region that served as the basis
for statistical analysis is one of the transitory regions of CE. It is a
cross-border region of the Ukraine, Romania and Hungary; therefore
an appropriate place for case studies and international comparisons.

The region for statistical investigation is created by two
administrative units of Hungary (the counties of Szabolcs-Szatmar-
Bereg and Hajdu-Bihar), seven administrative units of Ukraine and
four administrative units of Romania (the districts of Maramures,
Szilagy, Satu-Mare and Bihor). The units are located at the common
state borders of the three states but they are in the peripheries of their
own countries. By handling them together, they may create one
geographical entity. These units of Hungary, Ukraine and Romania
are in a cross-border situation, that is, they create a region which is
crossed by the present state borders.
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Separated by the state borders of Ukraine, Romania and

Hungary, the region has special ties of intraregional connections,

which consist of the following:

Common geographical conditions. The region as a whole shares
common geographical features. It is situated among the
mountain areas (the Carpathians and Bihor) and the river
Tisza. This common geography supported its relative
autonomy in the course of the history.

Shared history. The region used to belong to the Empire of
Austria and Hungary (Hungarian part) before the First World
War. It has a long shared history dating back to the Ottoman
Empire of the XVIth century when the region stayed out of the
Ottoman and the Habsburgian parts of the old Hungarian
Kingdom. History, of course has no direct relevance to the
developments (and the stagnations) of today; and yet, it has
more than one implications for the present developments.

A hierarchical network of communities. The Hungarian part of the
region is in the periphery and lacks urban centres and the
same applies, to a certain extent, to the Ukrainian part of the
region. Considering the region as a whole, however, its urban
structure becomes evident. It is centralised around two urban
centres (Oradea, Romania and Debrecen, Hungary) with their
hierarchical urban sub-centres (like Nyiregyhaza in Hungary,
Usgorod in Ukraine and Satu-Mare in Romania). The sub-
centres have also developed their own community networks.
Consequently, the region as a whole has its own community
structure.

Infrastructure. The region developed its infrastructure in the
course of history, which was especially fast at the turn of the
19-20t centuries. The railroad connected Oradea to Budapest
and to Cluj and Brasov, thus establishing the main transport
connection of the region. Infrastructure in other parts of the
region was less developed. This main infrastructural network
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facilitated Oradea to achieve a leading economic role and thus
it became the economic centre of the region.

Administrative structures. Oradea became not only the economic
centre of the region; it was also the administrative centre of it.
In the course of the Habsburg reorganisation of Hungary (18
century), Oradea became the administrative centre of a new
unit. This new administrative unit was nearly equivalent to the
region as a whole. It is an important piece of the region’s
history since administrative institutionalisation helped to
manage other regional organisations.

Church and school organisations. Among other organisations, the
Reformed (Calvinist) Church must be mentioned. The region
as a whole served as an administrative unit of the Reformed
Church of Hungary back in the 17th century. Since the church
organised the school network (with their teachers trained by
the Calvinist College of Debrecen), a common network of
(elementary) schools has emerged in the region.

Culture and identity. The networks of schools and Calvinist
congregations contributed to establishing and strengthening
the culture and identity of the region. The region, as it stands
now, is characterized by a multinational population of
Hungarians, Ukrainians, Romanians, Slovaks, Romas and
others. However, there is a certain regional identity that is
present in different places and circumstances.

,Partium”. A regional identity is expressed in a name which is
frequently used by the peoples of the region who call their
homeland , Partium”. The word has a long history and is not
accepted in any of the neighbouring states as an official name.
Yet it represents a certain identity which may cross the borders
of states, languages and citizenships. ,Partium” —the region as
a complexity —is therefore an excellent case for intraregional
and international (comparative) studies.

333



Régio és oktatas: A Partium esete

According to relevant literature, social demands for T&HE are
constantly growing in modern societies. The question is if there are
growing regional demands for T&HE. Do these demands have
various forms under different T&HE policies in the three states? Can
the increase in demands compensate for the decrease in demography?

Having observed the region as a specific case, we have already
started to create a statistical database. During our former research, we
collected data of the Hungarian side. In the TERD project, we

* accomplished our existing database (the Hungarian part)
* gathered data of the Ukrainian and Romanian parts

* conducted an international comparison of statistical trends.

Demands for T&HE are defined as the percent of schooling in
the relevant age groups and their qualifications. The growing
demands for T&HE can be presented by statistical time-series. For an
intraregional (and international) comparison, the following sets of
statistical data were necessary:

* demography (including mobility)
* schooling
* qualifications

* indicators of social structure and mobility

We found that social demands for T&HE were constantly
growing among the whole population of the region. However, a
comparison of the three parts showed —among others —that each
state is in a different stage of transition and that the impact of the
different educational systems also varies.

,Partium” as a HE Area

The third component of the project is the ’institutional
research’. We investigated the region as an emerging higher
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educational area (in the sense of the Bologna-process). Our research

concentrated partly on the existing HE institutions in the region and

partly on further T&HE initiations, local policy innovations.

Based on our earlier studies, an emerging T&HE network of

four HE institutions can be formulated. These include:

The College of Nyiregyhdza (Nyiregyhdza, Hungary). It is a special
cooperation of a few institutions (agriculture, health,
education, theological seminary) merged into a larger entity (a
former teacher training college). The merging process was
monitored earlier as a special developmental act of higher
education policy. The emergence of a fused institution with
numerous T&HE programmes and an impressive HE capacity
proved to be an important development of the entire region. It
is also close to the state border of Hungary and the Ukraine.
During the early 1990s, the College was active in extra-mural
teaching activities in the Ukraine.

The Rakoczi Hungarian Teacher Training College in Beregovo ),
Ukraine. Rakoczi, the emblematic figure of the Hungarian
history in the present Ukraine is a symbol of the fight for this
,new-born” institution. The process of establishing, vitalising
and re-vitalising a teacher training college ,from scratch” is a
history that is rich in HE policy lessons. At present, the
Rakoczi College has several programmes beside its original
teacher education profile. It possesses the emerging role of an
educational centre of the Hungarian-speaking population at
the state border of the Ukraine.

The Partium Christian University of Oradea (Nagyvirad), Romania.
Similarly to the Rékoéczi College, the Partium Christian
University is also a ,new-born” institution that was
established in the turbulent years of the Romanian transition.
Its founder has been a charismatic church leader who strongly
believed in the traditional unity of the region. The University
(one among the three private institutions beside the state
university of the city) was organised with the strong support
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of its big , brother”, the University of Debrecen in Hungary. At
present, it has the largest selection of accredited programmes
among the Hungarian-speaking institutions of Romania.

* The University of Debrecen, Hungary. The origin of this
institution (established as late as 1912) dates back to the 16t
century. It was the first institution of higher education in the
region. At present, it is the largest one following the
institutional integration with the agricultural and the medical
universities of Debrecen. While Oradea represents the real
centre of the region (in terms of economy and transportation),
Debrecen with its university - and many other establishments
for higher education not yet integrated into the University of
Debrecen - generates a possible educational centre of the same
region.

The existing institutions (or parts of them) are cooperating
with one another with the aim of creating an Euroregional HE area.
Another HE region already exists, named ACRU, the Association of
the Carpathian Region’s Universities. Based on our case studies, the
association has a double effect on the development on T&HE in the
region. It helps the existing institutions to cooperate on one hand,
while it protects them from new establishments on the other.

Our research has monitored the birth of the latest initiations in
the region (personal, institutional and local initiatives). The research
aims to investigate the economic, political and cultural conditions of
the institutional ,birth” of organising new T&HE programmes and
institutions. To carry out the investigation, we

* discovered and registered the new initiatives in the region;
(record a database);

* studied the organisations hosting new initiatives (case studies
and field work);

* surveyed the non-traditional student participation in new
T&HE programmes (sample-survey method).
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We obtained information about the socio-economic as well as
the political and cultural conditions under which new institutions
emerge. By finding out more about those conditions, the research
contributes to the studies of regional transformation.

,Partium” as a Lifelong Learning Area

The fourth component of the project is the mapping of
vocational education and training (VET) and life-long learning (LLL)
activities in the region. On the basis of a collection of LLL
programmes, organisations and establishments, one can analyse how
VET and LLL is integrated in the T&HE activities of the region. With
the constant expansion of T&HE, a fourth level of formal education is
being organised, e. g. LLL, which is the philosophy behind the VET
and LLL regional survey.

The European forms of adult education are being integrated
into one system. Their radical, oppositionist character is fading but
their pragmatic and integrative features are marked strikingly as a
result of governmental and non-governmental policies which
integrate the isolated forms of adult education into lifelong education.

This goes parallel with the expansion of formal T&HE. The
expansion is not necessarily equivalent with the expansion of existing
HE capacities and networks. The non-traditional students of today do
not necessarily rush for traditional institutions. Rather, they may
choose non-traditional establishments and programmes. The
expansion of the non-traditional institutions coincides with the shift
of adult education to LLL. Consequently, a ,fourth stage”, following
the third stage (that is, T&HE) may emerge.

In a previous research (supported by the Association of Folk
High Schools in Germany), the existing LLL programmes and
establishments in the county of Hajda-Bihar have already been
collected. Based on our data, only parts of the registered LLL
activities fell into the cluster of VET. Important LLL activities proved
to include compulsory and post-compulsory education for adults.
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The TERD project went further on, collecting LLL activities
from other parts of the region. On the basis of a completed register of
LLL activities in the region, the following analyses were
accomplished:

* A comparison of LLL policies (government, non-government,
local and regional) and their impacts on the expansion of LLL
activities. It may be revealed that different forms of economic
and political transformations in the states within the borders
result in different trends in LLL activities.

* A trend analysis of the expansion of LLL activities (influenced
by various indicators of the economic change and political
transformation in Hungary, Romania and the Ukraine). This
trend analysis may or may not prove the theory of an
emerging ,fourth stage”.

If formal and non-formal T&HE activities are in the course of
integration, than a cross-border learning area is emerging. This can be
considered as the impact of T&HE (formal and non-formal) on
regional transformation.
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